
Journal of Management, Education and Development in Digital Age 

Submission Date: 2024-03-05 Revision Date: 2025-05-04 Accept Date: 2025-05-10 Publish Date: 2025-07-25 

 

 

Copyright: © 2025 by the authors. Published under the terms and conditions of  Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International (CC BY-NC 4.0) License. 

 

Proposing a Practical Model for the Development of Educational 

Equity for Students Regarding the Moral Education 

 

 

 
 

1. Mehdi Parafkande Haghighi : PhD Student, Department of Educational Management, Islamic Azad University, WT.C., 

Tehran, Iran. 

2. Reza Sorani Yancheshmeh *: Assistant Professor, Department of Educational Management, Islamic Azad University, 

WT.C., Tehran, Iran 

3. Azita Jouybari : Assistant Professor, Department of Educational Management, Islamic Azad University, WT.C., Tehran, Iran 

*Corresponding Author’s Email Address: sourani.reza@wtiau.ac.ir 
 

 

Abstract:  

Educational equity, as one of the fundamental principles of educational systems, plays a critical role in creating equal opportunities for all 

students. Meanwhile, moral education remains one of the most contentious and debated issues in today's world and the third millennium. On 

one hand, the critique and rejection of all metaphysical and traditional foundations of morality have complicated efforts to design frameworks 

for the moral upbringing of future generations. On the other hand, the severe moral crises and challenges facing contemporary societies have 

reiterated the urgency of this matter. This study is descriptive in method, applied in purpose, and qualitative in nature, employing a grounded 

theory approach. The statistical population consisted of experts and specialists in education and pedagogy, and data were collected through 

theoretical saturation sampling, with interviews conducted with 15 participants. The findings derived from the interview data led to the 

development of a localized theory concerning a practical model for moral education of secondary school students. The model emphasizes 

five key components: (1) the central category of “quality-centeredness in the educational system,” (2) causal conditions defined as “strategic 

management of the formal education system,” (3) proposed strategies for designing a moral education system centered around “promoting 

student participation and intellectual independence,” (4) intervening conditions referring to the “challenges of the formal education system 

in the domain of ethics,” which include the “ineffectiveness of current educational programs in the formal education system” and the “macro-

structural and institutional limitations of formal education,” and finally (5) the underlying context, comprising “infrastructures such as 

financial and human resources.” 
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 چکیده

  تیترب.از سویی دیگر  کندی م  فایآموزان اهمه دانش   یبرابر برا  یهافرصت   جادیدر ا  ینقش مهم  ،یآموزش  یهادر نظام   نیادیاز اصول بن  یکیبه عنوان    یعدالت آموزش
موضوع    ن یطرح ا  یبرا  نهیاخلاق، زم  یمبان  یو سنت  یکیزیمتاف  هایانگاره  یتمام  یسو نقد و نف  کیدر جهان امروز و هزاره سوم است.از    زیاز مباحث چالش برانگ  یاخلاق

. مهم را دوباره طرح کرده است  نیضرورت ا ،یر جوامع بش یمهلک عصر کنون یهاو چالش  هایناهنجار گر،ید  یسخت نموده است و از سو یانسان هاینسل تیترب یبرا
»گراندد تئوری« است و جامعه آماری، خبرگان  از نوع  ها، در زمره تحقیقات »کیفی«این پژوهش از نظر روش، توصیفی، از نظر هدف، کاربردی و از نظر ماهیت و نوع داده

های حاصل از مصاحبه به عنوان نتیجه  نفر مصاحبه شد.آنچه به عنوان داده  15گیری »اشباع نظری«، با  و متخصصان امر آموزش و تعلیم تربیت بوده که با روش نمونه
مقوله  »  بود که برای تحقق آن تاکید بر پنج بخش یعنی   ط متوس  دوره   آموزان دانش  یاخلاق  تیترب  ی برا  یکاربرد  یالگو  نهیدر زم  ی بوم  ی تئور  شود،پژوهش استنتاج می

ترویج روحیه    ی:اخلاق  تینظام ترب  ی طراح  یبرا  ی شنهادیپ  ی راهکارها»  ی«،نظام آموزش رسم  ی راهبرد  تیریشرایط علی: مد  ی«،»تیدر نظام ترب  یمدار  تیفیمحوری: ک
های  برنامه   اثربخشی  عدم  که عبارت است از مقوله  اخلاق  نهیدر زم  ینظام آموزش رسم  یهاگر: چالشمداخله   طیشرا»  آموزان«،مشارکت و استقلال طلبی فکری دانش

ی« بر روی و منابع انسان  یمنابع مالکه شامل    هابستر حاکم: زیرساخت رسمی« و در نهایت»  آموزش  نهادی  سطح  و   کلان  ساختار  ی و مقولهدر نظام آموزش رسم  یتیترب
 .آنان تاکید شده است

 

 .آموزانعدالت آموزشی، تربیت اخلاقی، نظام آموزشی، دانشکلیدواژگان: 
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 مقدمه 

موثر و عادلانه داشته باشد که اصول   یکارکرد   تواندی م  یتنها در صورت  نده،یو پرورش نسل آ  ییرشد، شکوفا  یبرا   یاساس   یعنوان بسترهر جامعه، به   تیو ترب  مینظام تعل

در ساختار آموزش،    م یمفاه  نیتریی ربنایاز ز  یکیعنوان  به   ی موزشعدالت آ   ان،یم  نیشده باشد. در ا   یسازاده یو پ  یطراح  یاخلاق  تی و ترب  ی آن با در نظر گرفتن عدالت آموزش  نیاد یبن

  ، یبلکه ابعاد ارزش شود،ی منابع محدود نم عی تنها به توزکه نه  ی مفهوم  کند؛ی م  فایا یبه منابع آموزش  یو دسترس یریادگی  یبرابر برا  یهادر فراهم ساختن فرصت   کنندهنییتع ینقش

  یاکه سابقه  یاخلاق تی ترب گر،ید  ی. از سو (Gholampour et al., 2021; Putra & Hayeesama-ae, 2022) ردیگی در بر م  زیرا ن یو فرهنگ یاجتماع ،یشناختروان

  یی هالتیآموزش، هدفش نه فقط آموزش قواعد، بلکه پرورش فض   یهاشاخه   نیتری اتیحال ح  ن یو در ع  نیاز دشوارتر   یکیعنوان  دارد، به   ی و عرفان  یفلسف  ،ینید   یهادر سنت   قیعم

 .(Ghaedrahmati et al., 2024; Lipman, 2009)است  یری پذ ت یو مسئول یهمدل  ،یهمچون خودکنترل

  ژه یودرباره عدالت و اخلاق پاسخ دهند. به   نیادیبن  ییهابتوانند به پرسش   دیبا   یآموزش  یهاستمیهمراه است، س  یفناورانه و اجتماع  ،یفرهنگ   عیسر   راتییامروز که با تغ  یا یدن  در

. به  (Cheung et al., 2022; Zhou, 2023)است   ی آموزش رسم هاد مدار در ناخلاق  یاز فقدان سازوکارها   یناش   ت،یو ترب  میمعاصر در عرصه تعل یهااز چالش  ی ار یآنکه بس

  ی متعهد و برخوردار از آگاه ،یاخلاق ییهامنتقل کنند، بلکه نسل یتنها دانش تخصصخود موفق باشند که نه ینقش اجتماع یفا یدر ا توانندی م  یزمان یآموزش ینهادها  گر،ید  انیب

اندینما  تی ترب  زین  یاجتماع بر عدالت آموزشی. در  برا به   ین راستا، تمرکز   ;Kim & Kim, 2023)است    ریناپذ اجتناب  یمدار، ضرورت تحقق آموزش اخلاق   یمثابه شرط لازم 

Moreira & Vareiro, 2022). 

مختلف    یو فرهنگ  یاقتصاد   ،یاجتماع  یهانهیآموزان از زماست که به دانش   ییساختارها  یمفهوم مستلزم طراح  نیبرابر منابع است. ا  عیدر واقع فراتر از توز   یآموزش  عدالت

 یاز سه مؤلفه اصل  یعدالت آموزش  طلبانه،ی برابر  ی برال یل  دگاهی . در د(Giddens, 2013; Vejdani, 2018)مشارکت کنند    یر یادگی  ندیعادلانه در فرآ   یاوه یاجازه دهد به ش

 تیفیبه منابع، تفاوت در ک  یوجود شکاف در دسترس  ران،یاز کشورها از جمله ا   ی اریحال، در بس  نیمنصفانه. با ا   جیعادلانه، و نتا   یآموزش  ندیبرابر، فرآ   یبرخوردار است: دسترس 

ن به  توجه  عدم  و  اخلاق  یازها یآموزش،  فرهنگ  ی خاص  چالش  یهاگروه   یو  مس  یمهم  یهاگوناگون،  در  ا  ر یرا  است    نیتحقق  آورده  همراه  به   ;Hasani, 2016)عدالت 

Rahnema, 2019). 

 نی نو   یهادگاه ی اند، دداشته  دیتأک  یبر انتقال اصول ثابت اخلاق  یسنت  یکردها یکه رو  یشده است. در حال  یو کاربرد   ینظر   یس یدگرد یدچار نوع زین  یاخلاق  تیترب  زمان،هم

 & Babaei & Safidbani, 2018; Khazaei)هستند    یقاخلا  یریگم یتصم  یبرا   یفرد   یهایی توانا  تیو تفکر نقادانه، به دنبال تقو  یورزاستدلال   ،ینییبر خودآ   هیبا تک

Heydari Mooselu, 2017) ی عن ی   یتفکر اخلاق   ی اند، به دنبال پرورش سه مهارت اساسشده   یمعرف  پمنیکودکان« که توسط ل  یهمچون »فلسفه برا   ییهامدل   ان،یم  نی. در ا  

و حس    ی اخلاق  یکنجکاو   ت یها، ضمن تقومدل   نی . ا(Hedayati & Kousha, 2017; Lipman, 2009) هستند    نییپا   نیدر کودکان از سن  یخلاق و مراقبت  ،یتفکر انتقاد 

 .(Wheeler, 2023)در کودکان فراهم کنند   یقدرت قضاوت اخلاق تیها و تقوشناخت بهتر ارزش  ی برا یانهیتلاش دارند زم ،یر یپذت ی مسئول

  ی هااست. در پژوهش   ینهاد   یهاو ارزش   ،یآموزش  یهاروش   ،یدرس   یز یرنظام برنامه   نی ب  یوستگیو پ  ییسودر مدارس، هم   یاخلاق  ت یاز عوامل مهم در تحقق موفق ترب  یکی

  ی سازنهیدر نهاد   کننده نییتع  ی نقش  ،یو اخلاق   یفکر   ل از استقلا  ت یآنان، و حما   ی و روان  یفرهنگ   ط یتوجه به شرا   ،یر یادگی  ند یآموزان در فرآ شده که مشارکت دانش   دیتأک  ریاخ

  ده ی دآموزش   یاز جمله منابع انسان  ،یتیحما  یهارساخت یتوجه به ز  نی. همچن(Ghaedrahmati et al., 2024; Zhang et al., 2022; Zhou, 2023)دارد    یاخلاق   تیترب

 . (Aghili et al., 2018; Liu & Zhang, 2021)است  یضرور  یو تحقق عدالت آموزش یت اخلاقیترب یموفق الگوها  یسازاده یدر پ  دار،ی پا  یو منابع مال

ناکارآمد    یتیترب ی از الگوها یو فناورانه عصر حاضر، باعث شده تا برخ  یشناختروان  ،یاخلاق، بدون توجه به اقتضائات فرهنگ یسنت  میاز حد بر مفاه شیب  دی تأک گر،ید  ی سو  از

 Emanuel et)آموزش مشاهده شده است   یانتظارات نظام رسم  ونسل نو    یهاخواسته  نی ب  یناسازگار   نهیدر زم ژهیوبه   یمسئله در مطالعات مختلف  نیجلوه کنند. ا   رجذابیو غ
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al., 2023; Karimi, 2015; Kim & Kim, 2023)هستند که با    ییهاآموزش   ازمندین  اند،افته یرشد    ه یو ارتباطات چندلا  تالیجی د   ست یکه با ز   ی آموزانمثال، دانش   ی. برا

 .(Assante et al., 2022; Karimzadeh et al., 2023)داشته باشد    یخوانشان هم روزمره  ی اخلاق یهاو چالش  یسبک زندگ 

  ی های اب یو غفلت از ارزش  ،یمشارکت یآموزش  یهاروش  یر یکارگمحور، عدم به مدرسه  یر یگم یتصم  ی به ساختارها  یتوجهی اند که ب نشان داده  دی جد  یهابر آن، پژوهش   افزون

که با    یی. در مقابل، الگو (Assante et al., 2022; Zarayan et al., 2012; Zhou, 2023)مؤثر هستند    ی اخلاق  تیترب  ریدر مس یو فردمحور، از جمله موانع اصل  یفیک

  ی موثر برا  ییالگو   تواندی شده باشد، م  یطراح  یع ی و توجه به عدالت توز  ستهیدر بستر تجربه ز  یاخلاق  یهالت یپرورش فض  رندگان،یادگ یمشارکت فعال    ،یآموزش رسم  بیترک

 .(Harefa & Hulu, 2024; Malaki & Alipour Moghaddam, 2022)باشد  ندهیآ  یآموزش یهانظام 

 ی ن یآفرنقش   ز یو ن  ،یابیو ارزش  سیتدر   یهاروش   ،یآموزش  یدر محتوا   یبر ضرورت بازنگر   زین  رانی در ا  یاخلاق   تی ترب  ی درسبرنامه   یالگو   یطراح  نهیگرفته در زمصورت   مطالعات

  دهندینشان م   (Aghili et al., 2018; Gholampour et al., 2021; Vejdani, 2018)مانند    ییهاپژوهش  نه،یزم  نیدارند. در ا  دیتأک  یاخلاق  یعنوان الگومعلمان به 

  ن یتدو  ل،یدل  نیاست. به هم  یو فرهنگ  یاجتماع  ط ی در تعامل با مح  یو رفتار   یعاطف  ،یاز جمله شناخت  یدر نظر گرفتن ابعاد مختلف انسان   ازمندین  یاخلاق   یهامدل   یکه طراح

تککه هم   شدهی بوم  یی الگوها با  مبان  هیزمان  بهره   یرانیا-یاسلام  یبر  جهان  یریگو  تجارب  گام  یطراح   یاز  باشند،  آموزش  یضرور  یشده  نظام  اصلاح  م  ی در    رود ی به شمار 

(Emanuel et al., 2023; Karimzadeh et al., 2023). 

در    ی دان ی م  یهات یبر واقع  یو مبتن  یکاربرد   ییالگو   اد،یبنداده   هیو تمرکز بر نظر  یاخلاق  تیو مدرن ترب  یسنت  یکردها یهدف پژوهش حاضر آن است که با نقد رو   ت،ینها   در

 . دی آموزان دوره متوسطه ارائه نما دانش   یاخلاق تی ترب نهیزم

 شناسی پژوهش روش

در   1روش »گراندد تئوری«   ها، در زمره تحقیقات »کیفی« از نوع »گراندد تئوری« است.این پژوهش از نظر روش، توصیفی، از نظر هدف، کاربردی و از نظر ماهیت و نوع داده 

 گیرد.  ها مورد استقاده قرار میرویکرد »اکتشافی« و با ارائه سوال تحقیق وبدون فرضیه برای جمع آوری داده

 :از است عبارت ب یترت به پذیرد که آوری اطلاعات به دو صورت انجام می جمعهای روش 

 به دست آمده برآمده از خبرگان، صاحبنظران و اندیشمندان و مدیران اجرایی و سیاستگذاران حوزه آموزش اطلاعات دست اول )مصاحبه( باید توجه داشت که مصاحبه(  الف  

 است. 

 اطلاعات موجود )کتابخانه و مجلات فارسی و انگلیسی و منابع آرشیوی(  ( ب

سوالات مورد بررسی بستگی دارد، به این   2« اشباع نظری »در این روش نمونه گیری که خاص تحقیقات کیفی است، تعداد افراد مورد مصاحبه، به عبارت دیگر، حجم نمونه به   

به همدیگر شباهت دارند که منجر به تکراری شدن  ای  انجام شده با افراد مطلع به اندازه های  داده شده و یا مصاحبههای  ترتیب که هر گاه محقق به این نتیجه برسد که پاسخ 

نفر از    15. در تحقیق ما، در بخش مصاحبه تعداد  کشد را کافی دانسته و دست از مصاحبه می ها  وجود ندارد، تعداد مصاحبه ها  آن   جدیدی در های  شده و داده ها  و یا مصاحبه ها  پاسخ 

   اند.انتخاب شده خبرگان، صاحبنظران و اندیشمندان و مدیران اجرایی و سیاستگذاران حوزه آموزش

ای و سندکاوی و بررسی پیشینه پژوهشی مرتبط و نظرات خبرگان و صاحبنظران و استراتژی این تحقیق برای تجزیه و تحلیل داده ها، نتایج حاصل از مطالعات کتابخانه  

ها  ی عمیق جهت گردآوری دادهمشارکتی و مصاحبه  های میدانی است لذا از فنون مشاهدهبنیانی مبتنی بر داده شود. از آنجا که نظریهمتخصصان امر جمع آوری و دسته بندی می

 
1. Grounded Theory 
2. Theoretical saturation 
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مورد تحلیل   MAXQDAافزار به وسیله نرم 3و کدگذاری انتخابی 2، کدگذاری محوری 1کدگذاری باز  ی بنیانی و در سه مرحلههای میدانی بر اساس اصول نظریه استفاده شد و داده

 و تبیین قرار خواهند گرفت. 

 هایافته 

ها خط به خط مورد بررسی قرار گرفت  های مربوط به مصاحبهکدگذاری باز و محوری صورت پذیرفته و در کدگذاری باز، نسخه برداری   های تحقیق با اتخاذ و انجام فرایندیافته

ی مشترک بودند در سطحی با انتزاع بالاتر دسته  های محقق هر خط در قالب یک مفهوم مرتبط کدگذاری شد و سپس در مرحله بعد مفاهیمی که دارای ایدهو بر اساس برداشت 

شکل گرفتند و در الگوی پارادایم داده    4ها«های اصلی یا »تم بندی شدند و مقولات اولیه را تشکیل دادند و در نهایت بر اساس اشتراکاتی که میان مقولات اولیه وجود داشت، مقوله 

 بنیاد صورت بندی شدند. 

 شوند: می   ارائه تفکیک ( به1جدول شماره) در گرفته اند، قرار مقوله 16 تحت که است مفهوم 55شامل   نفر در زمینه پژوهش که 15مصاحبه با   از حاصل اطلاعات بخش این در

 هااز مصاحبه شده استخراج مفاهیم وها مقوله. 1جدول 

 مفاهیم مقوله 

-، اعتماد به توانایی و برنامه1مقوله 
 گذاران ت ای سیاس ه

 ( 6، 3، 1گذاران علمی )مصاحبه شماره، ت توانایی سیاس 
 ( 5و  3گذاران )مصاحبه شماره، ت هماهنگی بین سیاس 

 ( 8، 1گذاران )مصاحبه شماره، ت هماهنگی گفتار و رفتار سیاس
، نهادی شدن اصول تربیت  2مقوله  

 اخلاقی 
 ( 5، 3های درسی با تربیت اخلاقی )مصاحبه شماره، یی برنامهسوهم

 ( 8، 1توجه به شرایط روحی افراد )مصاحبه شماره،  
 ( 3، 2افراد )مصاحبه شماره،  محیطی شرایط به توجه

 ( 1)مصاحبه شماره،   افراد اخلاقیهای ارزیابی  به توجه 
  داشتن   و  محوری  ، استدلال3مقوله  

 انتقادی  نگاه
 (. 9، 6جدید )مصاحبه شماره،  عصر در   زندگیهای پیچیدگی  گرفتن نظر  در

 (. 5، 1آموزان )مصاحبه شماره،  دانش  میان  گفتگوی شدن تر پررنگ و معلم اقتدار  از شدن کاسته
گروهی و  گرایی درون، جمع4مقوله  
 نهادی 

 ( 5و  3، 1طلبی شخصی و حزبی )مصاحبه شماره، منفعت
 ( 6، 4، 2آموزی)مصاحبه شماره، های دانشبینش جمعی و همگرایی بین اعضای گروه 

 ( 5و  1دهی مفهوم ما )مصاحبه شماره، توانایی در ایجاد تیم و شکل 
دانش5مقوله   مشارکت  در  ،  آموزان 

 امر آموزش 
 ( 9، 6، 3های درون کلاسی )مصاحبه شماره، استفاده از سوژه  

 ( 1ها )مصاحبه شماره، دیدن تک تک دانش آموزان و شنیدن صدای آن 
، تربیت اخلاقی و جایگاه آن  6مقوله  

 در آموزش و پرورش مدرن 
 ( 3، 2آموزان در جامعه )مصاحبه شماره، و جایگاه معلم و دانش شأن

روحیه  7مقوله   برتقویت  تاکید   ،
 آموزاناستقلال دانش

 ( 10، 3، 1مسئولیت پذیری )مصاحبه شماره،  
 (3، 2وفای به عهد وامانت داری )مصاحبه شماره، 

 ( 6، 3، 2اختیار وآزادی )مصاحبه شماره، 

 ( 10کمال گرایی )مصاحبه شماره، 

در  8مقوله   علم  جایگاه  و  هویت   ،
 نظام آموزشی 

 ( 1آموز و معلم و مدرسه و میزان هدفمندی ساختار نظام آموزشی  )مصاحبه شماره، مشخص بودن تعریف دانش
 ( 9های مدارس )مصاحبه شماره، محور بودن مدارس و میزان ارتباط دروس با جامعه؛ ارتباط بین بازار کار در جامعه و آموزهمساله 

تربیتی  9مقوله   نظام  به  انتقادات   ،
 ساختار آموزش فعلی در مدارس 

 ( 5، 1های بالادستی )مصاحبه شماره، تدارک ندیدن الزامات برای تحقق برنامه
 ( 6، 3خطی )مصاحبه شماره،  و یکجانبههای  آموزش 

 
1. Open Coding 
2. Axial Coding 
3. Selective Coding 
4 . Themes 
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در  10مقوله   کیفی  ارزشیابی  ،ضعف 
 نظام تربیتی آموزش رسمی 

 ( 6و  2، 1آموزان )مصاحبه شماره، تربیت دانش در   کیفیت ارزشیابی حوزه در  راهبردی  برنامه  و چشم انداز یک  نداشتن
 ( 3و  1کیفیت )مصاحبه شماره،  جمله از مذکور  اصطلاحات مفاهیم و  از مشترک اندیشه  و زبان  نبود
 ( 1تخصصی )مصاحبه شماره،   حوزه  یک عنوان به آموزشی ارزشیابی  حوزه  به توجه  عدم

 ( 1)مصاحبه شماره،  آن به  پایبندی و اخلاقی زیست  با  کننده مقابله اجتماعی  و فردی درون  موانع  گرفتن نادید 
 ( 1)مصاحبه شماره،  ارزیابی و ریزی  برنامه   یعنی  آموزشی  نظام مدیریتی  کارکردهای بین  ارتباط عدم
 ( 1)مصاحبه شماره،   ارزشیابی جامع الگوی یک  از کامل تبعیت عدم

 ( 8اخلاقی )مصاحبه شماره،  زیست  دامنه  از محدود  تصور
 ( 6، 5، 1کاربست علم در جامعه )مصاحبه شماره،  ، کارآمدی نظام تربیتی 11مقوله 

 ( 1های مدارس)مصاحبه شماره، توانمند سازی خروجی 
های  ، عدم اثربخشی برنامه 12مقوله 

 تربیتی در نظام آموزش رسمی 
 ( 1)مصاحبه شماره، های برنامه نویسی ضرورت بازنگری در شیوه 

)مصاحبه شماره،  ها  ارزشیابی   در  گروهی  و  فردیهای  پروژه   خودارزیابی،  والدین،  از  نظرخواهی  معلم،   مشاهدات  و  نظرات  از  گیریعدم بهره 
1 ) 

 ( 1)مصاحبه شماره، ها های گذشته و تبیین نکات منفی و مثبت آن نقد برنامه
 ( 1)مصاحبه شماره،   تعیین نقشه راه برای آینده

 ( 1عدم ارتباط با واقعیت موجود و بسترهای عینی اعم از اقتصادی،سیاسی و فرهنگی )مصاحبه شماره، 
 ( 5)مصاحبه شماره، ها اجرای برنامه  برای لازم  تشکیلات و نبود ساختار 

ساختار13مقوله     سطح   و  کلان  ، 
 نهادی آموزش رسمی 

 ( 9، 6)مصاحبه شماره،   دیگرهای  نظام  با  زشیآمو نظام هماهنگی
 ( 9، 7توسعه )مصاحبه شماره، های برنامه  ویژگیهای  و عالی آموزش نظام   ساختار کلان بین  تعارض

توسعه14مقوله     نظام   ساختار  ، 
 اجرایی تربیتی

 ( 3ها در راستای هویت اخلاقی دانش آموزان )مصاحبه شماره، حرکت دادن برنامه 
 ( 3جزءنگر )مصاحبه شماره،  و غلبه تفکر مند نظام   گرا وکل نگرش 
 ( 3کلان )مصاحبه شماره،  سطح  گیری درتصمیم تمرکز
 ( 3)مصاحبه شماره،  [فناورانه اجتماعی، فردی، بین فردی،  درون  موانع] عصری اقتضائات لحاظ

های  ، همگامی با پیشرفت 15مقوله  
 جهانی 

 ( 4اخلاق )مصاحبه شماره،  علم نه  کردن زندگی برای  اخلاقی آموزش به  رویکرد تغییر
 ( 4یادگیرندگان )مصاحبه شماره،  جنسیت و رشدیهای  دوره   به توجه

 ( 4)مصاحبه شماره،   گروهی  و فردیهای پروژه  بر  مبتنی ارزشیابیهای روش  از استفاده 
های تربیت  برنامه ، طراحی16مقوله  

 آموزان اخلاقی دانش 
 ( 4و  3، 10)مصاحبه شماره،  ریاضیات  حتی و ادبیات اجتماعی، مطالعات جمله از  دیگر دروس  بدنه در اخلاق  آموزش  
 ( 10و  2اخلاقی )مصاحبه شماره،  زیست تمرین برای  نوجوانی و کودکی  دوران  هایظرفیت از استفاده 

 

 انتزاعی مفاهیم شکل به ها، تم داشتند، یکدیگر با مقولات که مفهومی اشتراک اساس گیرند بر جای اصلیهای  تم  در مقارن و مشابههای  مقوله  گردید تلاش بعدی گام در

 مفاهیم فرآیند، این برای تکمیل مصاحبه، انجام از  حاصل اطلاعات کیفی تحلیل نخست گام عنوان به اولیه مقولات و مفاهیم جدول تنظیم و از تهیه شدند. پس استخراج تری

 شدند.  بندی گروه اصلی،های تم  به یابی دست  جهت تر تجریدی و بالاتر سطح در  حاصله

 از کدام  هر مفهومی  اشتراکات به  توجه  با و گردید  آموزان است استخراجکه در راستای ارائه الگوی نهایی و کاربردی برای تربیت اخلاقی دانش پژوهش  کلی  هدف به  توجه  با

 داستانی کل  و یکدیگر باها  آن   تناسب چگونگی هستند،ها  کدام  مختلفهای  تم  که این از کافی آگاهی کسب با اولیه، مفاهیم  نهایی  تحلیل در و گرفتند جای مقولات مفاهیم در  این

 بازبینی مجدد مورد و شدند تعریف کرده، ارائه تحلیل برای که راهایی  تم  مرحله، این در گردد، ترسیمها  تِم  از بخش نقشه رضایت یک گردید تلاش گویند،ها می داده  دربارهها  آن  که

 تِم هر که شد  تعیین و شد  مشخص  کند،می  بحث آن مورد  در تِم که یک  چیزی  آن  ماهیت کردن، بازبینی و تعریف وسیله شدند. به تحلیل ها،آن  داخلها  داده  سپس گرفتند، قرار

 :شودمی   ارائه جامع و مختصر طور  به هاتم  ذیل داده است. در جای خود  در را اطلاعات  از  جنبه کدام
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 مشترک استخراج شده از مصاحبه هامضامین  . 2جدول 

 مقوله  مضمون 

کیفیت 1تم    ،
نظام   در  مداری 

 تربیتی

 ، ارزشیابی کیفیت  10مقوله 
 ، کارآمدی نظام تربیتی 11مقوله 

 رسمی   آموزش نظام در  تربیتیهای برنامه  اثربخشی  عدم ،12 مقوله 
مدیریت  2تم    ،

نظام   راهبردی 
آموزش   تربیت 

 رسمی 

 گذاران ت های سیاس، اعتماد به توانایی و برنامه1مقوله 
 اخلاقی تربیت اصول شدن ، نهادی2مقوله  
 نهادی   و گروهیدرون گراییجمع  ،4 مقوله 
 اجرایی تربیتی  نظام  ساختار ، توسعه14مقوله  

 های جهانی ، همگامی با پیشرفت 15مقوله 
 آموزان های تربیت اخلاقی دانشبرنامه ، طراحی16مقوله 

، راهکارهای  3تم  
برای   پیشنهادی 
نظام   طراحی 

 تربیت اخلاقی 

 آموزان در امر آموزش ، مشارکت دانش5مقوله  
 آموزان ، تاکید برتقویت روحیه استقلال دانش7مقوله  
 ، تربیت اخلاقی و جایگاه آن در آموزش و پرورش مدرن 6مقوله  

چالش 4تم   های  ، 
آموزش   نظام 
زمینه   در  رسمی 

 اخلاق 

 رسمی   آموزش نظام در  تربیتیهای برنامه  اثربخشی  عدم ،12 مقوله 
 نهادی آموزش رسمی  سطح  و کلان ، ساختار 13مقوله  

 

شود و به نظریه پرداز کمک های تولید شده )در مرحله کدگذاری باز( است. این عمل معمولا بر اساس الگوی پاردایم انجام می هدف از کدگذاری محوری ایجاد رابطه بین مقوله 

 ها قرار دارد.  کند تا فرایند نظریه پردازی را به سهولت انجام دهد. اساس ارتباط دهی در کدگذاری محوری بر بسط و گسترش یکی از مقوله می 

ها در مرحله کدگذاری باز است.  ای سازمان یافته از کدها و مفاهیم اولیه مواجه هستیم که نتیجه بررسی دقیق و تفصیلی مقالات و مصاحبه در کدگذاری محوری، با مجموعه

، ولی وظیفه اصلی، مرور و بررسی کدهای  تمرکز این مرحله بیشتر بر کدها و مفاهیم، و نه داده ها، است. البته ممکن است که کدها یا مفاهیم جدیدی نیز در این مرحله ظهور یابند

 کنیم. ها و تعریف محور مفاهیم کلیدی در تحلیل حرکت میاولیه است و به سوی سازماندهی موضوعات، مفاهیم، دسته بندی 

 بنابراین پرسشی که در مرحله کدگذاری محوری این تحقیق مطرح شد، عبارت است از: 

 توان مقولات مختلف را درون یک توالی یا تسلسل سازماندهی کرد؟ آیا می  •

 های فرعی با دسته بندی اصلی مطابق با الگوی پارادایم( صورت گرفته است. بنابراین دسته بندی 1در این تحقیق کدگذاری محوری بر اساس استفاده از الگوی پارادیم )شکل

 ها تفکر کند.  ها و مرتبط کردن آن شوند و هدف اصلی این است که محقق را قادر سازد تا به صورت نظام مند در مورد داده مرتبط می 

شوند. شرایط علّی، موارد و رویدادهایی  ها با این دسته بندی اصلی مرتبط می شود و سایر دسته بندی دسته بندی اصلی )مانند ایده یا رویداد محوری (بعنوان پدیده تعریف می 

گر به مجموعه گسترده تری از شرایط اشاره دارند که پدیده در آن قرار دارد.  ای ویژه از شرایط، و شرایط مداخله به مجموعه   گردند. زمینههستند که منجر به ایجاد و توسعه پدیده می

این اقدامات و پاسخها به پیامدها    -خواسته یا ناخواسته  -های  دهند و درنهایت ستاده کنند که بعنوان نتیجه پدیده رخ می هایی اشاره می های کنش یا تقابل، به اقدامات و پاسخراهبرد 

 اشاره دارند. 
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 . الگوی نهایی تحقیق 1شکل 

تجزیه و تحلیل و کدگذاری در سه مرحله است و به دلیل آنکه روش تحقیق اکتشاقی است، تئوری   روش گرانداد تئوری برخاسته از  شکل برآمده از به عنوان 1شکل  آنچه در

استخراج شده است.در این الگو بر نقش محوری مدیریت عالی در سیاستگذاری تربیتی در نظام    آموزان دوره متوسط بومی در زمینه الگوی کاربردی برای تربیت اخلاقی دانش

رسمی در    آموزش  هایبرنامه  ی و طراح   آموزش  ارزشیابی کیفیت در آموزش رسمی، کارآمدی   آموزش رسمی و در ساختار کلان و نهادی شده این نظام تاکید شده است که نسبت 

 ورزد. زمینه تربیت اخلاقی اهتمام می

 گیریبحث و نتیجه 

  ی برا   یاخلاق  تی ترب  یکاربرد   یالگو  یعنوان مقوله محوربه   یتیدر نظام ترب  یمدار تیفینشان داد که ک  قیتحق  نیدر ا  یو انتخاب   یباز، محور  یحاصل از کدگذار   یهاافتهی

 ، یتیترب  یهابرنامه   یهمچون اثربخش  ییهابلکه شامل مؤلفه   ،یبه منابع آموزش  یدسترس  یمعنافقط به نه   یآموزش  تیفیچارچوب، ک  نیشود. در ا  یتلق  دی آموزان دوره متوسطه بادانش 

راستا با پژوهش هم   افتهی  نیروز است. ا  یاخلاق   یهابه چالش   ییگوپاسخ   یبرا   یتینظام ترب  یجامعه و توانمند   یاخلاق   یازها یبا ن  یآموزش  یمحتوا   وندیپ  ،یابیارزش  یهاتناسب روش 

(Ghaedrahmati et al., 2024)   ی رشد اخلاق   سازنه یبلکه زم  شود،ی منجر م  ی لیتنها به ارتقاء عملکرد تحصنه   یمحور ت یفیک  ،یآموزش  شرفته یپ  یهاداد در نظام   اناست که نش  

  ی به ساختارها   تهوابس  ی اخلاق  یدرک معلمان از برنامه درس  دهدی هستند که نشان م   (Zhang et al., 2022)  دگاهی د   د ییپژوهش در تأ  نیا  یهاافته ی  ن،یخواهد بود. همچن  زین

 است.  یآموزش تیفیک گرت ی حما
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ها است. مصاحبه   یاخلاق  تی ترب  یدر تحقق الگو  یعنوان شرط علّبه  ینظام آموزش رسم  یراهبرد   تی ری مد  کنندهنییپژوهش، نقش تع  نیا  جینتا   ید یکل  یاز محورها  گرید  یکی

  نیاست. ا   تی ترب  یبا اهداف اخلاق   ییاجرا  یهای ری گم یتصم  ییراستاو هم   یبر مشارکت، انسجام نهاد   یکلان مبتن  یهااست یس  یالگو منوط به طراح  نیا  تی نشان داد که موفق

  افته، یساختار  یتیماه  ،یاخلاق   ت یباعث شده تا ترب  نیمند و هماهنگ در مدارس چنظام   تیر یراستا است که نشان داد مدهم  (Cheung et al., 2022)مطالعه    جیبا نتا   افتهی

  ی گذار است یقابل پرورش است که با س یکه اخلاق در نوجوانان تنها در صورت کندی م دیتأک  (Assante et al., 2022)مطالعه  گر،ید  یکند. از سو  دایپ یریگیمنسجم و قابل پ

  افته یبازتاب    " یتیترب  یی توسعه ساختار نظام اجرا "و    " گذاراناست یاعتماد به توان س"تحت عنوان    ق یتحق  نیا  ی هاافته یکه در    یز یهمراه باشد؛ چ  کی استراتژ  ی ریگو جهت   ی آموزش

 است. 

  ت ی ترب  یساز نه ینهاد  یالزامات برا   نیترآموزان، از مهم دانش   انیدر م  یفکر  یطلبمشارکت و استقلال   هیروح  جینشان داد که ترو  قیتحق   یهاافته ی  ،یاتیعمل  یمنظر راهبردها   از

 (Lipman, 2009)  یهاافته یامر با    نیها باشند. ا ارزش   فی خلق و بازتعر  درکننده فعال  ها بلکه مشارکت آموزه   رندهیفقط گنه   دی آموزان با آنکه دانش   ژهیودر مدارس است. به   یاخلاق

عبور کند.    یوگو و تجربه شخصگفت   ،یتفکر انتقاد   ریمؤثر است که از مس  یزمان  یاخلاق  یر یادگیکه    کندی م  دیکودکان« تأک  ی »فلسفه برا  کردیدر رو  ی کاملاً همخوان است؛ و

خودآگاه  (Kim & Kim, 2023)پژوهش    ن،یهمچن پرورش  که  داد  مسئول  یاخلاق  ی نشان  ابتدا   یر یپذ ت یو  کودکان  فرصت   یزمان  ییدر  با  که  است  مستقل   یهااثربخش 

 همراه باشد.  یو تجربه تعامل اجتماع یریگم یتصم

و   ی رسم  یتیترب  یهابرنامه   ی: ناکارآمد کنندی م   جادی اختلال ا  یشنهادیپ  یتحقق الگو   ریدر مس  یاز آن بود که دو عامل اصل  یحاک  هاافته یگر،  مداخله   طیارتباط با شرا   در

  نیو نبود تعامل مؤثر ب  یدرس  یمحتوا  یدارند که در آن ناکارآمد   یهمخوان   (Karimzadeh et al., 2023)با پژوهش    هاافته ی  نی. ا ی در سطح نهاد  یساختار   یهات ی محدود

  ت یترب یبیترک یالگوها  یانتقاد  لیبا تحل زین (Vejdani, 2018) ن،یشد. همچن ییدر مدارس شناسا  یاخلاق تی ضعف ترب یدیاز عوامل کل یبالادست  یخانواده، مدرسه و نهادها

  ی وجود تضادها   انگریپژوهش است که ب  نیا  یهاافتهی  ی در راستا  جینتا   نیاست. ا   یمانع در تحقق عدالت آموزش  نیتربزرگ   ،یگرفت که عدم انسجام در ساختار نهاد  جهی نت  ،یاخلاق

 بودند.  یفیک یهای ابیو اجرا، و غفلت از ارزش  یگذاراست یس  انیم یناهماهنگ ،یساختار 

بدون   یاخلاق ت یترب سو،ک ی. از  رندیمورد توجه قرار گ  یمحور   یهارساخت یعنوان زبه   دی کارآمد با  یو انسان یداشتند که منابع مال  دیتأک هاافته یتحقق الگو،   یبسترها  نهیزم  در

ساختارمند    یتیترب  یهابرنامه   توانی نم  دار،یپا   یمنابع مال  صیبدون تخص  گر،ید   یو از سو  ستی ن  ری پذمدرن باشند، امکان   یتیترب  یهامهارت   یو دارا  یاخلاق   یکه خود الگو   یمعلمان 

و   هارساخت ی فقدان ز  ،یتیترب  نینو  یکردها یرو  یسازاده یموانع پ  نیتراز مهم   یکیشده که    انیب  زین  (Harefa & Hulu, 2024)و اجرا کرد. در پژوهش    یطراح  یو مشارکت

آموزش معلمان،    ی در مدارس زمان  یکه اصلاحات اخلاق  کندی م  دیتأک  (Liu & Zhang, 2021)  ن،یهمچنآماده به خدمت است.    ی انسان  یهات یظرف بر  ثمربخش است که 

 اند. منعکس شده ز ین قی تحق نیا یهاافته یموارد در    نیا یمتمرکز باشد؛ تمام یچندبعد  یهای ابی و ارزش یدرس یهابرنامه  یبازطراح 

 ی که برخ  یمواجه است. در حال  زین  ینظر   یهابا چالش   رانیا   یاخلاق در نظام آموزش  گاهی نسبت به جا  دگاهیکه د   دهدی مقولات نشان م   لیها و تحلمرور مصاحبه  گر،ید  یسو  از

  ن ی دارد. ا دی آموزان تأکدانش  ی انتقاد  ه یروح  ت یو تقو  ی مشارکت زش بر آمو   ی شنهاد یپ یالگو   کنند،ی م یتلق  ی سنت  میمفاه  ه یسوک یهنوز اخلاق را معادل با انتقال    رانیمعلمان و مد 

  ان یمورد بحث قرار گرفته و نشان داده شده که اگر م  (Khazaei & Heydari Mooselu, 2017)و    (Babaei & Safidbani, 2018)در مطالعات    ز ین  ی گسست معرفت

 خواهد ماند.  یباق فتماندر سطح گ  یاخلاق تیبرقرار نشود، ترب ی وند یپ  ینسل ی ازهایو ن یسنت ی کردهایرو

 هی تک یجابه  رایبرخوردار است. ز  یی بالا یو کاربرد  ینییالگو از قدرت تب نیگفت که ا  توانی م ن،یشیپ یهاها با پژوهش و انطباق آن  قی تحق یی نها یهاتِم  لیبا تحل  ت،ینها   در

  ی نهادها   ریبا سا  یو انسجام نهاد آموزش  گذاران،است یو س  معلمان  یآموز، مشارکت ساختار نقش فعال دانش   ،یر یادگی  ندیفرآ  ییا یبه پو  شده،نییتعش یاز پ  یهاصرف بر ارزش 

 Emanuel et al., 2023; Moreira)مانند   یالمللن یب یهاافته یبلکه با  دهد،ی ارائه م ران یآموزش در ا  یهابه چالش  یبوم  یتنها پاسخنه  ییالگو  نیتوجه دارد. چن یاجتماع

& Vareiro, 2022; Zhou, 2023) اند. کرده  دیمحور تأکو ارزش  یزا، مشارکتدرون  ی ندیعنوان فرآبه  یآموزش اخلاق فی بر بازتعر  یدارد که همگ  یانخوهم 
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بهره   پژوهش با وجود  با خبرگان، با محدود   ادیبنداده   هینظر  کردیاز رو  یمند حاضر  به    زین  ییهات یو مصاحبه  بوده است. نخست آنکه حجم نمونه محدود  از    15مواجه  نفر 

بر دوره متوسطه    قی . دوم آنکه از آنجا که تمرکز تحقاشدرا پوشش نداده ب  یمتنوع موجود در نظام آموزش   یهادگاه ی د  یبود که ممکن است تمام  یآموزش  گذاراناست یمتخصصان و س

را محدود    یعدد  یهاسه یو مقا  یکم  یریگامکان اندازه   ق،ی عم  یهابر مصاحبه   یمبتن  یفیک  کردیرو  ن،یمقاطع نداشته باشد. همچن  ریبه سا  میتعم  تی ممکن است قابل  جیاول بوده، نتا

 ساخته است. 

 ن، ی . همچنردیقرار گ  یمورد بررس   ی آموزش  یواقع   یهاط ی شده در محاستخراج   یالگو   یو آزمون تجرب   یطراح  نده،یآ   یهادر پژوهش  شودی م  هیتوص  ق،یتحق  جیتوجه به نتا  با

  ران، یمد  ی. مطالعه نقش فرهنگ مدرسه، سبک رهبردازندبپر شدهیی شناسا   یرها یمتغ  نیبه آزمون روابط ب توانندی م  یساختار   یسازبر مدل   یو مبتن  یکم   کردیبا رو  ییهاپژوهش

  ی اخلاق  تیترب  یو خارج  یرانیا  یهامدل   انیم  یقیتطب  لیتحل  ن،یابرمانده را آشکار کند. علاوه ابعاد پنهان  تواندی م  زین  یاخلاق  تیآموزان در تحقق تربدانش   یشبکه اجتماع  لیتحل  ای

 . شودی م  شنهادیپ زین

اسناد    ن یکنند. تدو  یطراح  یو اخلاق  یفرهنگ  ط ی متناسب با شرا  ییهامدارس و معلمان باشد تا برنامه   ران یمد   ،یآموزش  گذاران است یس  یبرا   ییراهنما   تواندی پژوهش م   ن یا  ج ینتا

است.    یشنهاد یپ  ییاجرا   یهامعلمان از جمله گام   ی توانمندساز  در  ی گذاره یو سرما  ،یابیارزش  یهاوه یاصلاح ش  ،یمشارکت  ی آموزش  یهابسته   ی طراح  ت،یفیبر ک  د یبا تأک  یراهبرد 

 . ابد یفعال، ماندگار و اثربخش تحقق   یاوه یبه ش  یاخلاق تیشود تا ترب جادی ا انیآموزان و مربدانش   انیم ی اخلاق یوگوگفت   یهاحلقه شودی م  شنهادیپ ن،یهمچن

 تشکر و قدردانی

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونه چیانجام مطالعه حاضر، ه در

 

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  
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Introduction 

Educational equity and moral education stand as foundational pillars for building just, inclusive, and transformative 

educational systems. In contemporary discourse, educational equity is increasingly recognized not merely as equal access to 

educational resources but as the equitable design and delivery of instruction that accommodates diverse learners and promotes 

fair outcomes (Kim & Kim, 2023; Zhou, 2023). This aligns with the broader definitions of social justice that emphasize fairness 

in opportunities, participation, and recognition, especially within formal education frameworks (Assante et al., 2022; Putra & 

Hayeesama-ae, 2022). Simultaneously, moral education—rooted in philosophical, religious, and psychological traditions—

seeks to cultivate virtues, ethical reasoning, and social responsibility in students (Aghili et al., 2018; Lipman, 2009). 

The relevance of these two concepts in tandem becomes especially pressing in the context of the 21st century, where rapid 

technological, social, and moral shifts challenge the efficacy and intent of traditional pedagogical models. In this context, the 

need to critically examine educational equity through the lens of moral education becomes not only timely but essential. While 

some contemporary models have emphasized standardized performance metrics and cognitive skills, they often overlook the 

ethical, participatory, and affective dimensions of education (Ghaedrahmati et al., 2024; Wheeler, 2023). This gap has been 

identified as a barrier to fostering inclusive and democratic learning environments, especially in diverse educational systems 

such as Iran’s (Karimzadeh et al., 2023; Vejdani, 2018). 

Furthermore, critiques of traditional approaches to moral education—those emphasizing rote memorization, obedience to 

authority, or ritualistic behavior—have highlighted their limited efficacy in preparing students for the complex moral decisions 

of modern life (Hasani, 2016; Khazaei & Heydari Mooselu, 2017). Instead, approaches that foreground critical thinking, self-

directed moral reasoning, and democratic engagement are gaining ground (Cheung et al., 2022; Emanuel et al., 2023). Lipman’s 

“Philosophy for Children” initiative, for example, underscores the importance of nurturing critical, creative, and caring thinking 

through dialogical classroom environments (Lipman, 2009). Additionally, researchers have pointed out the need to reconcile 

indigenous and religious frameworks of moral reasoning with the broader liberal-democratic values of contemporary 

educational theory (Rahnema, 2019; Zarayan et al., 2012). 

This study was conceived to address this intersectional void by designing a grounded, context-specific model that aligns 

educational equity with the moral development of students. It draws on a wide range of theoretical contributions—from virtue 

ethics and Kantian autonomy to Islamic educational philosophy—to explore how these paradigms can be integrated within the 

Iranian educational system (Aghili et al., 2018; Gholampour et al., 2021; Moreira & Vareiro, 2022). It further examines how 

educational governance, teacher capacities, curricular content, and school ethos interact to either support or hinder the 

realization of an equitable and morally robust learning environment (Babaei & Safidbani, 2018; Zhou, 2023). 

Methods and Materials 

This research adopted a qualitative methodology using the grounded theory approach to develop a practical model for moral 

education with an emphasis on educational equity. The study was conducted through semi-structured interviews with 15 

educational experts, policy makers, and practitioners selected via theoretical sampling until data saturation was achieved. Data 

were collected through in-depth interviews and document analysis of relevant educational policies and literature. 

The interviews were transcribed and analyzed using MAXQDA software, following the systematic coding process 

recommended by grounded theory: open coding, axial coding, and selective coding. The open coding phase involved 

identifying 55 initial concepts grouped into 16 categories. Axial coding allowed for identifying causal conditions, strategies, 
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intervening conditions, and context variables, while selective coding helped integrate and refine the central themes into a 

coherent theoretical framework. 

Findings 

The analysis revealed five principal components that collectively shape the proposed model for aligning educational equity 

with moral education. First, the central category or core phenomenon was identified as quality-centeredness in the educational 

system. This component underscores the importance of designing curricular and instructional processes that not only meet 

cognitive standards but also align with ethical development goals. 

Second, the causal conditions emphasized strategic management within the formal education system, including the 

alignment of policy implementation with ethical values, the institutionalization of moral education principles, and stakeholder 

coordination. The participants highlighted the role of trust in decision-makers, coherence between rhetoric and action among 

policymakers, and the necessity of integrating moral goals into policy agendas. 

Third, the strategies proposed to operationalize moral education included promoting student participation and intellectual 

independence. This involved encouraging democratic classroom practices, fostering a sense of responsibility, nurturing moral 

reasoning, and emphasizing students’ voices in classroom dialogue and curricular content. 

Fourth, the intervening conditions affecting the implementation of the model included the inefficacy of current formal 

programs and institutional structural limitations. Participants expressed concerns regarding the lack of alignment between 

existing moral education curricula and real-world ethical challenges, as well as the absence of institutional structures that 

support interdisciplinary, reflective, and experiential learning. 

Fifth, the contextual conditions referred to existing infrastructure, including both financial and human resources. The 

findings revealed that teacher preparedness, access to appropriate teaching materials, and administrative support are vital in 

creating a conducive moral learning environment. 

In terms of practical application, the model provides a structured, context-aware framework in which moral education can 

be delivered through subject integration (e.g., integrating ethical issues into social studies or literature), experiential learning, 

and project-based assessments. It also highlights the need for a whole-school approach where ethical leadership and school 

culture reinforce formal teaching. 

Discussion and Conclusion 

The study offers a comprehensive framework that addresses the existing disconnect between moral instruction and the 

pursuit of educational equity. It positions quality-centeredness as the core axis of any meaningful reform by ensuring that 

learning environments are not only academically rigorous but also morally enriching. This is consistent with recent international 

literature that argues for the reintegration of ethics into the mainstream curriculum, not as a peripheral or extracurricular concern 

but as a structural imperative. 

The emphasis on strategic management echoes findings from studies in China and Europe that advocate for systemic 

coherence and top-down commitment in implementing educational reforms. Particularly, aligning institutional goals with moral 

objectives ensures that value education is not rendered superficial or symbolic but becomes actionable and measurable within 

formal structures. 

Moreover, by foregrounding student agency—through participation and autonomy—the model reflects a shift away from 

paternalistic models of moral instruction toward a dialogical, constructivist pedagogy. This transformation is aligned with 
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models proposed by Lipman and Kant, where moral maturity is conceptualized as the capacity for self-legislation and reflective 

judgment rather than mere conformity. 

The identification of intervening conditions such as program ineffectiveness and institutional rigidity signals a critical gap 

between educational ideals and implementation. This discrepancy mirrors similar findings in global educational systems, where 

curriculum design often fails to reflect the ethical and psychological realities students face. Addressing this gap necessitates 

not only curricular reform but also investment in professional development and infrastructure. 

Lastly, the emphasis on context—particularly in relation to financial and human resources—reaffirms that moral education 

is not value-neutral nor cost-neutral. Effective moral instruction demands investment in pedagogical materials, teacher training, 

and evaluation mechanisms that can adapt to evolving societal needs. 

In sum, this research contributes a localized yet theoretically rich model that integrates educational equity with moral 

education. It offers practical implications for curriculum developers, policy makers, and educators seeking to foster not only 

well-informed but also ethically grounded citizens. 
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