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Abstract:  

This study aimed to identify and explain appropriate assessment methods for a research-based curriculum model in lower secondary social 

studies. This research employed a sequential exploratory mixed-methods design. In the qualitative phase, qualitative content analysis was 

conducted using semi-structured interviews with 12 experts and faculty members from Farhangian University and higher education 

institutions in Golestan Province, selected through purposive sampling. In the quantitative phase, a survey method was applied using a 

researcher-developed questionnaire derived from the qualitative findings. The statistical population consisted of lower secondary social 

studies teachers in Golestan Province, from whom 250 participants were selected through convenience sampling based on the Krejcie and 

Morgan table. Qualitative data were analyzed inductively, while quantitative data were examined using inferential statistics and structural 

equation modeling with Smart PLS software. The results of the one-sample t-test indicated that the mean score of teachers’ perceptions 

regarding the proposed assessment methods was significantly higher than the hypothetical mean (p<0.05). These findings confirm the 

statistical acceptance of the proposed assessment methods and highlight a strong emphasis on formative, continuous, process-oriented, and 

learner-centered assessment approaches. The findings suggest that assessment within a research-based social studies curriculum should be 

conceptualized as an integral component of the learning process, focusing on students’ inquiry processes, critical thinking, and problem-

solving skills in order to promote deep and meaningful learning. 
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 چکیده

در دوره اول متوسطه است. پژوهش حاضر    یمحور درس مطالعات اجتماعپژوهش   یبرنامه درس  يالگو  يمناسب برا  یابی ارزش  يهاروش  نییو تب  نییپژوهش تع  نیهدف ا
نفر از    12با    افته یساختارمه ین  ي هابه مصاح  قیها از طرو داده   دیاستفاده گرد  یفیک  يمحتوا  لی از روش تحل  ،یفیانجام شد. در بخش ک  یمتوال  یاکتشاف  ختهیآم  کردیبا رو 

روش   ،یشد. در بخش کم   ي هدفمند انتخاب شدند، گردآور  يریگاستان گلستان، که به روش نمونه   یو مراکز آموزش عال  انیدانشگاه فرهنگ  یعلم  ئتیه  يخبرگان و اعضا
دوره اول    یمطالعات اجتماع رانیشامل دب ي . جامعه آماردیگرد يآورجمع  یفیبخش ک يها افته یساخته برگرفته از پرسشنامه محقق  قیها از طربه کار رفت و داده  یشیمایپ

و    ییصورت استقرابه  یفیک  يهاداده   لیدر دسترس انتخاب شدند. تحل  يریگنمونه  وهینفر به ش  2۵0و مورگان،    یمتوسطه استان گلستان بود که بر اساس جدول کرجس
نشان داد که    يانمونهتک   ی آزمون ت جیانجام شد. نتا Smart PLSافزار در نرم  يمعادلات ساختار  ي سازو مدل   یاستنباط  يهامون با استفاده از آز  ی کم  يهاداده   ل یتحل

 ی ابیارزش  ياهاز آن است که روش   ی حاک  هاافتهی(.  p<0.05است )  یفرض  نیانگی بالاتر از م  ي طور معناداربه   ي شنهادیپ  یابیارزش  يهادرباره روش   رانیدب  دگاهید  نیانگیم
 ی ابیارزش ج،یدارند. بر اساس نتا د یتأک محور رندهیادگیمستمر و  ،ینیتکو ،يندیفرآ یابیارزش ي کردهایبرخوردار بوده و بر رو  ي معنادار ي آمار تیمحور از مقبولپژوهش  يالگو

  ي هاو مهارت  يپژوهش، تفکر انتقاد  ندیشود و با تمرکز بر فرا  یتلق  يریادگی  ندیاز فرا  یدرون  یعنوان بخشبه   دیبا  یمحور مطالعات اجتماعپژوهش   ی برنامه درس  يدر الگو
 آموزان را فراهم سازد. دانش  داریو پا  قیعم يریادگی يارتقا نهیحل مسئله، زم

 

 دوره اول متوسطه ،یمحور، مطالعات اجتماعپژوهش یبرنامه درس ،یآموزش یابیارزشکلیدواژگان: 

 ی محور مطالعات اجتماعپژوهش  یبرنامه درس  ي الگو  یابیارزش ي هاروش  نییضرورت تع(.  140۵)  علی اصغر.، صائِمی، حسن.، و نادري، محمد مهدي.  انی،ی.، بمی .، صفري، مر مینظري، ابراه :  استناددهی  نحوه

 . 12-1 ،(4)3 ،دیجیتالآموزش و توسعه در عصر مدیریت،  ، در دوره اول متوسطه
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 مقدمه 

آموزش را از انتقال صرف    ت یکه ماه  یی هامواجه ساخته است؛ چالش ینیاد یبن يهارا با چالش   ی آموزش يهانظام   ر،ی اخ  يهادر دهه  یفناورانه و اجتماع  ،یتحولات شتابان علم

بر    یمبتن  ی سنت  يبر الگوها   تواندی نم  گر یآموزش د  ،يبستر   نیناند. در چالعمر سوق داده مادام   ير یادگیحل مسئله و    ،يتفکر انتقاد  ،یپژوهش   ي هایی دانش به سمت پرورش توانا

ضرورت   نیکه در پاسخ به ا  نینو  يکردهایاز رو  ی کیدانش بدل سازد.   دیتول  ندیفعال در فرا  يرا به کنشگر  رندهیادگی است    ریکند، بلکه ناگز   هیمحتوا تک  دی و بازتول  يمحور حافظه

و پژوهش را   دهدی ها و استنتاج معنادار سامان م داده   لیتحل  ،یابیرا در قالب کاوش، مسئله   ير ی ادگیکه    يکرد یاست؛ رو   محور«شپژوه  يری ادگی»آموزش و    کردیشکل گرفته، رو

 .(Ainscow et al., 2019; Rijst, 2017) کندی م  یتلق یآموزش  يتجربه  يمرکز يبلکه هسته  ،یجانب یتینه فعال

ها و  داده   ریشواهد، تفس  ي گردآور  ،يگرپرسش   ند یطور فعال در فرا به   رانیکه فراگ  دهد یرخ م   یزمان   ق یعم  ير یادگیاستوار است که    فرضش یپ  نیمحور بر اپژوهش   آموزش 

اند که  نشان داده  ي متعدد   يها. پژوهش داندی م  يساز معنا   یصلرا عامل ا  رندهیادگیخوان است و  هم   یی گراسازنده   ي هاه یبا نظر  کرد یرو  ن یمشارکت داشته باشند. ا  ج ینتا   ی شیبازاند 

  ی واقع ي ا یدن  دهیچیمواجهه با مسائل پ  يمنجر شود و آنان را برا  انی آموزان و دانشجودانش  یو اجتماع  یفراشناخت ،یشناخت  يهایستگیشا  ي به ارتقا تواند ی محور مآموزش پژوهش 

در فلسفه آموزش    یمی پارادا رییتغ یبلکه نوع ست،ین   سیروش تدر   کیصرفاً   ي محورمنظر، پژوهش   نی. از ا(Mamon et al., 2020; Wessels et al., 2021)آماده سازد  

 . شودی محسوب م

  ي ر یادگی –یاددهی  يهااز جمله اهداف، محتوا، روش   ،یبرنامه درس  يهامؤلفه   یدر تمام   ی شیمحور مستلزم بازاند آموزش پژوهش   يحرکت به سو   ،یآموزش   يهاسطح نظام   در

مطلوب   جی در عمل به نتا  زین  یدرس  يهابرنامه   نیتررانه نوآو  یمحور، حتبا منطق پژوهش   یابینظام ارزش   ییسوکه در صورت عدم هم   دهدی است. مطالعات نشان م   یاب یارزش  ژهیوو به 

تمرکز دارند، با    ياو سنجش حافظه  یکمّ  یدهنمره  ،یانی پا  يهاکه بر آزمون   یسنت  يهایاب ی. ارزش(Bergmark, 2020; Schreiner et al., 2020)  افتیدست نخواهند  

 کنند.   فیرا تضع  قیعم يریادگی پژوهش و  يبرا رانیفراگ یدرون زشیانگ توانندی و م ازگارندمحور ناسآموزش پژوهش ی و تعامل ایپو  ،يند یفرا  تیماه

تمرکز صرف بر    يجاداشته باشد و به   محوررنده یادگیبازخوردمحور و    ،ینیتکو  یتیماه  دیمحور با در آموزش پژوهش   یابیدارند که ارزش  دینکته تأک  نیبر ا  یالمللن یب  يهاپژوهش

  ي برا  ينه ابزار  یابیچارچوب، ارزش نی. در ا(Bock et al., 2024; Johnsen & Kaul, 2019)را مدنظر قرار دهد  ریفراگ يرشد فکر ریو س ير یادگی ندیفرا ،ییمحصول نها

  گرلیبه »تسه  «یی نها  اب یاز »ارز  زینقش معلم را ن ،ینگرش  نی. چنشودی م یتلق  یمیخودتنظ تی پژوهش و تقو  ریاصلاح مس  ،يریادگی  ت ی هدا  يبرا يبلکه سازوکار  ،یینها  يداور 

 . دهدی م ر ییتغ «یشواهد آموزش  گرل یو تحل ي ریادگی

معلم انجام    ت یو ترب  ی که در حوزه آموزش عموم  ییهااست. پژوهش   افتهی   ش یافزا  یمحور در سطوح مختلف آموزشتوجه به آموزش پژوهش   ر، یاخ  يهاسال   ی ط  ز ین  ران یا  در 

  رانیفراگ  یو تعاملات اجتماع  یپژوهش  يهایی توانا حل مسئله،    يهامهارت   ،یلیتحص  شرفتی موجب بهبود پ  تواندی محور مپژوهش   کردی رو   ير یکارگکه به   دهندی اند، نشان م شده 

  ي تمرکز داشته و کمتر به مسئله   سی مطالعات بر روش تدر  نیاز ا  يار یحال، بس  نی. با ا(Okhovat et al., 2016; Sistanizadeh & Mohtashamnia, 2017)شود  

 اند. پرداخته  کردیرو نیمتناسب با ا  یاب ینظام ارزش یطراح

منسجم   يمحور وابسته به وجود الگوها پژوهش کردیرو  تیکه موفق دهدی محور نشان مپژوهش يهاو سازمان  یآموزش  تی ری شده در حوزه مدانجام  يهای بررس  گر،ید  يسو از

. (Panahi et al., 2018; Rezazadeh et al., 2023)طور معتبر و قابل اتکا بسنجند  را به   یو فراشناخت  ی لیتفکر تحل  ،یپژوهش  يهای ستگیاست که بتوانند شا  یابیارزش

 . رد یمند قرار گمورد توجه نظام   زین ياشود و در آموزش مدرسه  ده ی د یدانشگاه يهاط ی فراتر از مح دی محور باپژوهش ی ابیآن است که ارزش  انگریب هاافته ی نیا

و   یکه به طراح  یآموزش مطرح شده است. مطالعات  تیفیک  يارتقا  ياز راهبردها   یکیعنوان  محور به پژوهش   یمدرسه و برنامه درس   يهامدل   یطراح  ،یالمللن یسطح ب  در

 Palaar)الگوها دارد    نیا  تیدر موفق  ياکنندهنیینقش تع  یابی و ارزش  سیروش تدر   ،یبرنامه درس  انیم  ییسوکه هم   دهندی اند، نشان ممحور پرداخته مدارس پژوهش   یاعتبارسنج

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 

 

 

 

 صورت گرفته است.  (CC BY-NC 4.0گواهی ) صورت دسترسی آزاد مطابق باانتشار این مقاله بهتمامی حقوق انتشار این مقاله متعلق به نویسنده است.  1404 ©حق نشر: مجوز و 

 مدیریت، آموزش و توسعه در عصر دیجیتال 4

et al., 2023; Pourhejazy & Isaksen, 2024) ا در  ارزشمدل   نی.  بخشبه   ی ابیها،  فرا  ریناپذ یی جدا  یعنوان  ابزارها   شودی م  یتلق  ي ریادگی   ند یاز  پورتفول  ییو    و، یمانند 

 . گردندی م  یسنت يهاآزمون  نیگز یجا یاب یو همتا  یاب یخودارزش ،يعملکرد  یابیارزش

اثربخش   تی در حما  يشواهد قو   زین  یحوزه آموزش عال  مطالعات ارائه کرده پژوهش  ير یادگی  یاز  که در    یانی که دانشجو  دهدی نشان م  یتجرب  ي هاپژوهش   جیاند. نتامحور 

انتقال    یی و توانا  یلیتحص  زشیانگ  ،یشناخت  يریدرگ زا   يمحتوامحور، از سطح بالاتر   يهاوه ی به ش  دهید آموزش   انیبا دانشجو   سهیدر مقا   نند،یبی محور آموزش مپژوهش   يهاط ی مح

  ی ل یحساس تحص  يهادوره   ژهیوو به   ی محور به آموزش عمومانتقال منطق پژوهش   ت یاهم  هاافتهی   نی. ا (Pirozhkova, 2021; Wessels et al., 2021)برخوردارند    ي ریادگی

 . سازدی را برجسته م

آموزان دوره، دانش   نیدارد. در ا  انیم  نیدر ا  ياژه یو   گاهیآموزان، جادانش   يریادگی   تیها و هوها، مهارت نگرش   يریگدر شکل   يدیاز مقاطع کل  یکیعنوان  اول متوسطه به   دوره

و    يارشتهان یم  ت یماه  لیدلبه   ،ی. درس مطالعات اجتماعشوندی آشنا م  یماع اجت  ي ریپذ ت یو مسئول  ی لیتفکر تحل  تر،ی انتزاع  میبا مفاه  جی تدرو به   رند یگی فاصله م  یی از آموزش ابتدا

  ت یظرف  نیحال، تحقق ا   نی. با ا (Mir Jalili, 2013; Sarkar Arani, 2013)محور دارد  پژوهش  کردیرو   ي سازاده یپ  ي برا   یی بالا   تی جامعه، ظرف  ی با مسائل واقع  م یارتباط مستق

 نخواهد بود.  ری پذمتناسب امکان   یابیرزشنظام ا یبدون طراح 

  کرد یرو  نیدر ا  یابیارزش  يبرا  یروشن و عمل  يهافقدان چارچوب   ،یاصل  يهااز چالش   ی کیکه    دهدی نشان م  رانیمحور در اشده در حوزه آموزش پژوهشانجام   يهای بررس 

بس اهم  يار ی است.  به  اگرچه  معلمان  معواقف   يمحور پژوهش   تیاز  و  ابزارها  عمل  در  اما  فر  يبرا  یمناسب  يارها یاند،  اخت پژوهش   ير یادگی  ندیاسنجش  در  ندارند    اریمحور 

(Hosseinpour Toulazadehi et al., 2017)محور منجر شود. اهداف پژوهش  فی تضع جهیو در نت یسنت يهای ابیبه تداوم استفاده از ارزش تواندی خلأ م نی. ا 

  رندگان یادگی  ي ریپذ ت یو مسئول  یمیدر توسعه فراشناخت، خودتنظ  ینقش مهم  تواندی م  ح،یصح  یمحور، در صورت طراح پژوهش   یابیاند که ارزشمطالعات نشان داده   ن،یبر ا  افزون

 Mamon et)  ابندیی م   يشتریب  یخود آگاه  شرفتیو نسبت به پ  کنندی را بهتر درک م   يری ادگی  يارهایمع  شوند،ی مشارکت داده م  یابی ارزش  ندیدر فرا   رانیکه فراگ  یکند. زمان  فایا

al., 2020; Spain et al., 2022)کندی م  لیتوانمندساز تبد يگر به ابزار کنترل  ندیفرا کی را از  یاب یامر ارزش نی. ا . 

  ف ی است. بدون بازتعر  کردیرو  نیبلکه ستون فقرات ا  ،یمؤلفه فرع  ک یمحور نه  در آموزش پژوهش  یاب یگفت که ارزش  توانی م  ،یو تجرب   ي توجه به مجموعه شواهد نظر  با

 Gavin et al., 2007; Schröder et)  دمواجه خواهد ش  یو سطح  يصور   يهات یبه فعال  لیمحور با خطر تقلپژوهش   ی درس  يهابرنامه   ي سازاده یپ  يتلاش برا   ،یابیارزش

al., 2025)مند  طور نظام در دوره اول متوسطه، به   یمانند مطالعات اجتماع  ياه یدر دروس پا   ژهیومحور، به پژوهش   يمتناسب با الگو   یابیارزش  يهارو، ضرورت دارد که روش   نی. از ا

در دوره اول متوسطه انجام    یمحور مطالعات اجتماعپژوهش  یبرنامه درس يالگو  یابیارزش يهاروش  نییپژوهش با هدف تع نیبه مباحث فوق، ا تیعنا با شوند. نییو تب ییشناسا

 شده است. 

 شناسی پژوهش روش

 یاصل  يهاها و مقوله رمقوله یز  م،یاستخراج و سپس مفاه  میها و متون، مفاهمصاحبه   يمحتوا  لیبود. با تحل  ياز نوع قرارداد  یفیک  يمحتوا   لیتحل  ،یفیدر بخش ک  قی روش تحق

  ي هابه سؤال  ییگوپاسخ   يراهبرد برا  کیعنوان  به  يدر علوم رفتار   ياطور گسترده ( به ی شیمای)پ  یابینه یزم  يهابود. پژوهش   یشیمایپ  ،یدر بخش کم   قی تحق  روش  شد.  يدسته بند 

دانشگاه    ی وجامعه شناسیگروه علوم اجتماع یعلم  ات یه ياعضا  ن،یخبرگان، متخصص ،یفی: جامعه هدف در بخش کی فیهدف در بخش ک جامعه . گرفتندمورداستفاده قرار   قیتحق

نفر   876در آموزش وپرورش استان گلستان را در برگرفت؛ که تعداد آنها    یمطالعات اجتماع رانیدب ي جامعه آمار ،یدر بخش کم  استان گلستان بود.  ی و مراکز آموزش عال انیفرهگ

، مطالعات  یدر رشته جامعه شناس  ي دکتر  لاتیتحص  کنندگان عبارت بود از:انتخاب مشارکت   يهاهدفمند استفاده شد. ملاک   ي ریگکنندگان از روش نمونه انتخاب مشارکت   يبرا   بود.

حجم نمونه در بخش    .دی به اشباع رس  12که در نمونه    دیگرد  نییها تعنمونه براساس قاعده اشباع داده   حجمی.در درس مطالعات اجتماع  سیسال سابقه تدر  ۵حداقل    ی بااجتماع

بود. شرکت در   افتهیر ساختامه یمصاحبه ن ،یفیها در بخش کداده   ي ابزار گردآور  در دسترس بود. ير ی. روش نمونه گدی نفر برآورد گرد  2۵0و مورگان    ی بر اساس جدول کرجس یکم
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و    یکتب  تی بود و با رضا   ریمتغ  قهیدق  30تا    2۵  نیلازم صورت گرفت. مدت هر مصاحبه ب  یکنندگان هماهنگاز انجام هر مصاحبه، با شرکت   شیبود و پ  يار یها کاملاً اختمصاحبه 

نامه  پرسش  نیشد. ا   نیتدو  یفیمرحله ک  هايافتهی نامه محقق ساخته بود که بر اساس  اطلاعات پرسش  يابزار گردآور  ،یدر بخش کم  کنندگان، ضبط صوت شد.شرکت   یشفاه

هر مصاحبه،   لیاز تحلشد و پس  ياستفاده شد. هر مصاحبه کلمه به کلمه نوشته و سپس کدگذار  يقرارداد   ي محتوا لیتحل  کیها از تکنمصاحبه لیتحل  يسؤال بود. برا   20شامل  

 . ند خام استخراج شد  يهااز داده  ییصورت استقراو به  میها به طور مستقروش کدها و مقوله  نیگرفت. در ا انجام   يمصاحبه بعد

 هایافته 

 ؟ کدامندارزشیابی الگوی برنامه درسی مطالعات اجتماعی دوره اول متوسطه بر اساس رویکرد پژوهش محوری های سوال پژوهش:روش 

 الف: بخش کیفی:  

 روش تدریس فعال ومشارکتی: 

 گفته است:  6درخصوص این مقوله مصاحبه شونده شماره 

ي مدیریت کلاس کمک شایانی از سوي دیگر ارزشیابی تراکمی در پایان هر هامهارت ي پژوهش محور و ارتقاي  هاروش ارائه بازخوردهاي کاربردي به بهبود    تواندی مارزشیابی  

 گفته است:  7شماره این مقوله مصاحبه شونده   درخصوص  پی برد. توانی م  ي کسب کرد،هامهارت پژوهش محور با سنجش نهایی روش نگرش و 

ی فرآیندي با فرایند  ابیارزش  انتقادي و کاربردي دانش را به خوبی سنجش کرد.  تفکر  ،لیتحل   ي دانش آموزان در زمینه تحقیق،هاي توانمند در ارزشیابی فرآیند پژوهش محور  

 ی و غیره است. ابیخودارزش علمی و نوآوري و ارزشیابی، دقت  ،محتوا و ارزشیابی محصول نهایی از نظر ساختا، هاداده محور مانند وقتی به موضوع و جمع آوري 

 عنوان تسهیل گر وهدایت کننده: معلم به  

 گفته است:  1درخصوص این مقوله مصاحبه شونده شماره  معلم به عنوان تسهیل گر وهدایت کننده

مطالعات اجتماعی را همیشه   معلم   .شود ی مي مربوط در سمت راست توسط معلم وارد برنامه  هامکان ی درس مطاالعات اجتماعی دانش اموزان در  کیالکترون  ارزشیابی تکوینی،

ی از قابلیت این برنامه  کی  به همراه داشته است.   ترق ی دقي متفاوت براي بررسی و برنامه ریزي  هامدرسه و    هاکلاس ي دانش اموزان را در  همه اطلاعات اموزشی و یادگیري    تواندی م

و رعایت نظم را در    ابتکار  ي فردي،هات ی فعال  ي نقش،فا یا  گروهی،  مشارکت  عملکردي،  آزموني  هات یفعالو    هابخش   عنوان نمود.  ترجذاب و    ترق یدقبراي ارزشیابی    توانی مرا  

 است:  گفته 2این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره  درخصوص  انجام داد. توانی مکلاس مطالعات اجتماعی  

ي مختلفی را در جهت پی بردن ارتقاي یادگیري از طرق مختلف ارزشیابی هاروش و  هاکیتکناز  تواندی مدر اصل ارزشیابی در بین معلمان عنوان قضاوت و داوري است معلم  

 است:  گفته  3 این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره درخصوص  پی برد. توانی م تکوینی ویا پایینی و تراکمی به پیشرفت دانش اموزان 

و ارزشیابی مستمر و یا ارزشیابی تکوینی در جهت اصلاح امر یادگیري و   کنندی مي زیادي را در طول فرایند یادگیري معلمان استفاده  های ابیارزشدر امر یادگیري دانش اموزان 

ی پایانی و تراکمی در جهت تعیین و تکلیف در امر یادگیري دانش اموزان و بالا بردن ارتقا ابیوارزش   پی برد،  توانی م در حین یادگیري ازین ارزشیابی    پی بردن به نقاط ضعف و قوت

 است:  گفته 4 این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره درخصوص  استفاده کرد. توانی مبه کلاس بالاتر  

در نگرش فکري و عملی آنان تحول ایجاد کند مثل ارزشیابی    تواندی م ي متعددي وجود دارد که این ارزشیابی  های ابیارزشي.در تعلیم و تربیت امروزه ما  اپروژه ارزیابی فرایند    مثلاً 

 است:  گفته ۵شماره این مقوله فرعی مصاحبه شونده   درخصوص تکوینی در حین تدریس در جهت اصلاح یادگیري و ایجاد تمرکز فکري دانش اموزان لازم است. 
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تا نقاط    آوردی ماین امکان را فراهم    شودی م ی تکوینی که بصورت مستمر و در طول فرایند پژوهش انجام  ابیارزش  .کندی مارزیابی تضمین کیفیت و اثربخشی این برنامه هارا ایفا  

ي پژوهش محور  هاط ی محبه ویژه در    های ابیارزشنوع    نیا   ؛گردد ی مقوت و ضعف برنامه بطور مداوم شناسایی شده و اصلاحات لازم بصورت پویا و در همان لحظه پژوهش اعمال  

 گفته است:   9 این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره درخصوص  ي فردي و گروه برخوردار یود.هاچالش مطالعات اجتماعی 

ي حل هایی تواناها و  هاي عملی و نگرش هاي پژوهش محور مطالعات اجتماعی باید جامع باشند و علاوه بر سنجش دانش نظري به مهارت به طور کلی ارزشیابی در برنامه 

  گفته  10رعی مصاحبه شونده شماره  مسئله را نیز مدنظر قرار دهد. تا یادگیري عمیق تحقق یابد و خود ارزشیابی و ارزشیابی تکوینی و مستمر لازم است.. درخصوص این مقوله ف

 است: 

شود. ارزشیابی تکوینی زمانی  آموزان انجام می گیرد. ارزشیابی تشخیصی براي شناسایی میزان آمادگی دانشانواع ارزشیابی در فرآیند یاددهی و یادگیري مورد استفاده قرار می 

 گیرد. ها را دربرمی اي از فعالیت هاي آموزشی در جریان است. ارزشیابی پایانی، مجموعه شود که فعالیت اجرا می 

 : ی محتوای قدیمی وغیر کاربردیهاچالش

 گفته است:   6این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره  درخصوص  ي محتواي قدیمی وغیر کاربردي.هاچالش 

ي مدیریت کلاس کمک شایانی از سوي دیگر ارزشیابی تراکمی در پایان هر هامهارت ي پژوهش محور و ارتقاي  هاروش ارائه بازخوردهاي کاربردي به بهبود    تواندی مارزشیابی  

 پی برد.  توانی م  ي کسب کرد،هامهارت پژوهش محور با سنجش نهایی روش نگرش و 

 ارزشیابی تکوینی ومستمر درحین تدریس: 

 است:  گفته 1ارزشیابی تکوینی ومستمر درحین تدریسدرخصوص این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره 

مطالعات اجتماعی را همیشه   معلم   .شود ی مي مربوط در سمت راست توسط معلم وارد برنامه  هامکان ی درس مطاالعات اجتماعی دانش اموزان در  کیالکترون  ارزشیابی تکوینی،

ی از قابلیت این برنامه  کی  به همراه داشته است.   ترق ی دقي متفاوت براي بررسی و برنامه ریزي  هامدرسه و    هاکلاس ي دانش اموزان را در  همه اطلاعات اموزشی و یادگیري    تواندی م

و رعایت نظم را در    ابتکار  ي فردي،هات ی فعال  ي نقش،فا یا  گروهی،  مشارکت  عملکردي،  آزموني  هات یفعالو    هابخش   عنوان نمود.  ترجذاب و    ترق یدقبراي ارزشیابی    توانی مرا  

 گفته است:  2شماره این مقوله فرعی مصاحبه شونده  درخصوص  انجام داد. توانی مکلاس مطالعات اجتماعی  

ي مختلفی را در جهت پی بردن ارتقاي یادگیري از طرق مختلف ارزشیابی هاروش و  هاکیتکناز  تواندی مدر اصل ارزشیابی در بین معلمان عنوان قضاوت و داوري است معلم  

 است:  گفته   3شماره این مقوله فرعی مصاحبه شونده   درخصوص  پی برد. توانی م تکوینی ویا پایینی و تراکمی به پیشرفت دانش اموزان 

و ارزشیابی مستمر و یا ارزشیابی تکوینی در جهت اصلاح امر یادگیري و   کنندی مي زیادي را در طول فرایند یادگیري معلمان استفاده  های ابیارزشدر امر یادگیري دانش اموزان 

ی پایانی و تراکمی در جهت تعیین و تکلیف در امر یادگیري دانش اموزان و بالا بردن ارتقا  ابیوارزش  پی برد،  توانی م در حین یادگیري ازاین ارزشیابی    پی بردن به نقاط ضعف و قوت 

 است:  گفته 4شماره استفاده کرددرخصوص این مقوله فرعی مصاحبه شونده  توانی مبه کلاس بالاتر  

در نگرش فکري و عملی آنان تحول ایجاد کند مثل ارزشیابی    تواندی م ي متعددي وجود دارد که این ارزشیابی  های ابیارزشي.در تعلیم و تربیت امروزه ما  اپروژه ارزیابی فرایند    مثلاً 

ی تضمین اب یارز  است: گفته 5 این مقوله فرعی مصاحبه شونده شماره درخصوص تکوینی در حین تدریس در جهت اصلاح یادگیري و ایجاد تمرکز فکري دانش اموزان لازم است.

تا نقاط قوت و ضعف برنامه    آورد ی ماین امکان را فراهم    شود ی می تکوینی که بصورت مستمر و در طول فرایند پژوهش انجام  ابیارزش  .کندی م کیفیت و اثربخشی این برنامه هارا ایفا  

 . گرددی مبطور مداوم شناسایی شده و اصلاحات لازم بصورت پویا و در همان لحظه پژوهش اعمال  

 ب: بخش کمی 
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اي بررسی شد. میانگین ارزشیابی برابر با  نمونه پیشنهادي از تحلیل کیفی استخراج و سپس در بخش کمی با آزمون تی تک هاي ارزشیابی  ، روش سؤال پژوهشبراي بررسی  

هاي است، روش   0.0۵گزارش شده است. با توجه به اینکه سطح معناداري کمتر از    0.000سطح معناداري    و   16.746( است. مقدار آماره تی برابر با  3و بیشتر از میانگین فرضی )  3.87

 طور معناداري مورد تأیید قرار گرفته است. به   دبیرانارزشیابی پیشنهادي از دیدگاه  

 محور ه درسی پژوهش : آمار توصیفی ارزشیابی الگوی برنام1جدول 

 خطای میانگین استاندارد  انحراف استاندارد  میانگین  تعداد متغیر

 0.059 0.935 3.87 250 ارزشیابی 

 

 محور ای ارزشیابی الگوی برنامه درسی پژوهشنمونهآزمون تی تک: 2جدول 

 تفاوت میانگین  معناداری  درجه آزادی  T متغیر

 0.870 0.000 249 16.746 ارزشیابی 

 گیریبحث و نتیجه 

آمده از دست به   جیدر دوره اول متوسطه بود. نتا   یمحور مطالعات اجتماعپژوهش   یبرنامه درس   يالگو   یابیارزش  يهاروش   یو اعتبارسنج  نییپژوهش حاضر، تب  یهدف اصل

  ی اب ی ارز  نیانگیبرخوردارند و م يمعنادار  يآمار   تیمقبول از   یفیشده از بخش کاستخراج   یابیارزش  يهاروش  ،یمطالعات اجتماع  رانیدب  دگاهینشان داد که از د   یاستنباط  يهالیتحل

  ی و کارآمد تلق   يتنها مطلوب، بلکه ضرورمحور را نه پژوهش   یاب یآن است که جامعه هدف پژوهش، ارزش  انگریب  افتهی نیقرار دارد. ا  یفرض  نیانگیبالاتر از م يطور معنادارها به آن

  ي ر یادگی  ندیفرا  یرا بخش درون  یابیمحور که ارزشآموزش پژوهش  ينظر   اتیبا ادب  جهینت نی. ا داندی م  یدر درس مطالعات اجتماع  دارمعنا  ير یادگی تی و آن را همسو با ماه کندی م

 . (Ainscow et al., 2019; Rijst, 2017)کامل دارد  یهمخوان کند،ی م یمعرف 

 انی عنوان نقطه پانه به   یابیارزش  کرد،یرو   نیاست. در ا  محوررنده یادگیو    ی نیتکو   ،يندی فرآ   یتیماه  ي محور داراپژوهش   ي در الگو   ی ابیپژوهش نشان داد که ارزش  ي هاافتهی

  ي ها ط یدر مح  ینیتکو   یابیارزش  یکه بر اثربخش  ییهاژوهش با پ  جه ینت  نی. اکندی پژوهش عمل م   ریو اصلاح مس  ير یادگی  تیهدا   يبرا  وستهی پ  يعنوان سازوکارآموزش، بلکه به 

فراشناخت    يو ارتقا  یمیبهبود خودتنظ  ،یشناخت  ير یدرگ  شیموجب افزا   تواندی م  ینیتکو  یاب یکه ارزش  دهدی شده نشان مدارند، همسو است. مطالعات انجام   دی محور تأکپژوهش

محسوب    قی عم  ير یادگی  يبرا   یتنها ابزار سنجش، بلکه عاملمحور نه پژوهش   یابیمنظر، ارزش  نی. از ا(Mamon et al., 2020; Wessels et al., 2021)شود    رندگانیادگی

 . شودی م

مطالعات   رانینشان داد که دب جیبود. نتا «یشواهد آموزش  گرلیو تحل  ير یادگی  گرلیبه »تسه «یینقش معلم از »داور نها   رییبر تغ  دیمهم پژوهش، تأک  يهاافته یاز    گرید   یکی

  نیکند. ا  تی هدا  ير یادگی  قیبهبود استدلال و تعم  ،یآموزان را در اصلاح تفکر پژوهشمستمر، دانش   يبازخوردها  قی که معلم از طر  دانندی اثربخش م   یرا زمان  یابیارزش  یاجتماع

اند  کرده  دیتأک ي ریادگیو   ی ابیارزش ند یفرا  تی معلم در هدا  يدارد که بر نقش محور   یبر پژوهش همخوان یمعلم و آموزش مبتن ت یشده در حوزه تربانجام  يهاپژوهش  ج یبا نتا افتهی

(Bergmark, 2020; Bock et al., 2024) شودی م  یمعرف   یابیپژوهش، آموزش و ارزش  انیم ونددهندهیعنوان عامل پمطالعات، معلم به  نی. در ا . 

ابزارها   نیپژوهش حاضر همچن  جینتا به آزمون   ،یابیو همتا  یاب یخودارزش  و،یپورتفول  ،يعملکرد   یابیارزش  ریمحور، نظپژوهش   یاب یارزش  ينشان داد که  از    ی سنت  يهانسبت 

  یمهارت  ،یابعاد شناخت  توانندی م  ير یادگی  ی و شواهد واقع  لکردبر عم  یمبتن  يهای ابیارزش  دهندی همسو است که نشان م  ییهاپژوهش   جیبا نتا  افتهی  ن یبرخوردارند. ا  يشتریب  يکارآمد 

  ی که هدف آن پرورش شهروندان ،ی. در درس مطالعات اجتماع(Johnsen & Kaul, 2019; Spain et al., 2022)زمان پوشش دهند صورت هم را به   رندگانیادگی ی و نگرش

 .کنندی حل مسئله را فراهم م  ییو توانا  یاجتماع  لی، تحليامکان سنجش تفکر انتقاد  ییابزارها  نیآگاه و مسئول است، چن
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انجام   نیا  يهاافته ی  ،یقیمنظر تطب  از با مطالعات  برنامه  یشده در حوزه طراح پژوهش  و  نپژوهش   یدرس  يهامدارس  پژوهش هم  زیمحور  و   ی که به طراح  ییهاراستاست. 

وابسته است    یاب یو نظام ارزش  سیروش تدر   ،یدرس   مهبرنا   ان یم  ییسوهم   زانیها به ممدل   نی ا   تی که موفق  دهند ی اند، نشان ممحور پرداخته مدرسه پژوهش   يهامدل   یاعتبارسنج

(Palaar et al., 2023; Pourhejazy & Isaksen, 2024) محور  پژوهش ی تحقق اهداف برنامه درس ، یابیارزش ف یکه بدون بازتعر  دهدی نشان م  زیپژوهش حاضر ن ج ی. نتا

 نخواهد بود.   ریپذامکان  یدر مطالعات اجتماع

اند، محور و محتوامحور پرداختهپژوهش   سیتدر  يهاروش   سهیکه به مقا   ییهاهمسو است. پژوهش   رانیشده در ا مطالعات انجام   جی پژوهش با نتا   نیا  يهاافته ی  ،یسطح مل  در

 & Okhovat et al., 2016; Sistanizadeh)شود  جرآموزان منو حل مسئله دانش  یاجتماع ،یپژوهش  يهابه بهبود مهارت   تواند ی محور مپژوهش  کرد یاند که رونشان داده 

Mohtashamnia, 2017)ا با  حاضر    نی.  پژوهش  ا  کیحال،  که  است  داده  نشان  و  نهاده  فراتر  زمان  ن یگام  ارزش  داریپا  ی بهبودها  نظام  که  بود  منطق    ز ین  ی ابیخواهند  با 

 محور همسو گردد. پژوهش

مشارکت داده    یابیارزش  ندیآموزان در فراکه دانش   ی دارد. زمان  دی تأک  رندگانیادگی  یمیمحور در توسعه فراشناخت و خودتنظپژوهش  یاب یبر نقش ارزش  نیپژوهش همچن  ج ینتا

همخوان    ییهاپژوهش   جیبا نتا   افتهی  نی. ا شودی م تی آنان تقو  رد   ير یادگی ریو اصلاح مس  يز یربرنامه   ،یشیبازاند   ییتوانا  گردد،ی آنان شفاف م   يبرا  ير یادگی  يارها یو مع  شوندی م

 .(Faruqe et al., 2021; Rezazadeh et al., 2023)اند کرده یخودراهبر معرف ير یادگیپرورش  يبرا يمحور را ابزار پژوهش  یابیاست که ارزش

محور فراهم پژوهش   ی ابیارزش  ياجرا   ي مناسب برا يبستر   ، یاجتماع  ی با زندگ  وند یمحور و پمسئله   ت یماه لیبه دل  ، یگفت که درس مطالعات اجتماع  توانی م  هاافته ی  نییتب  در 

منجر    یمدن   ير یپذت ی مسئول  شیو افزا   یاجتماع  میتر مفاهق ی به درک عم  تواندی م   یمحور در حوزه علوم اجتماعاند که آموزش پژوهش نشان داده   زین  نیشیپ  يها. پژوهش کندی م

  ن یتحقق ا  ي مناسب، شرط لازم برا   یاب یکه ارزش  دهدی و نشان م  کند ی م  ت ی را تقو  دگاه ید   نی پژوهش حاضر ا   يهاافته ی.  (Mir Jalili, 2013; Sarkar Arani, 2013)شود  

 اهداف است. 

اند که آموزش و  نشان داده   ی طول  يهاهمسو است. پژوهش  زین  انی معلمان و دانشجو  یپژوهش   ي های ستگیدر حوزه توسعه شا  ریپژوهش با مطالعات اخ  نیا   جی نتا  ت،ی نها  در 

 Schreiner et al., 2020; Schröder et) العمر منجر شود مادام   ي ریادگیو نگرش مثبت نسبت به   یپژوهش  یستگیشا   یج یبه توسعه تدر   تواندی محور مپژوهش   یابیارزش

al., 2025)ردیدر دوره اول متوسطه مورد استفاده قرار گ یدرس مطالعات اجتماع  یاب ینظام ارزش یبازطراح  يبرا ییعنوان مبنابه   تواندی پژوهش حاضر م يهاافته یمنظر،   نی. از ا . 

  اط یرا با احت  یمناطق آموزش  ر یبه سا  جی نتا  يری پذم یاستان بود که تعم ک ی ی مطالعات اجتماع ران یبه دب  يپژوهش حاضر، محدود بودن جامعه آمار  ی اصل يهات ی از محدود یکی

تمرکز پژوهش    گر،ید   تی ها وجود داشت. محدود در پاسخ يفرد   يهاي ر یسوگ  ریکنندگان بود و امکان تأثشرکت   یبر خودگزارش   یپژوهش مبتن  يهاداده   ن،ی. همچنسازد ی همراه م 

 را محدود کند.   جیدامنه کاربرد نتا   تواندی بود که م ی لیمقطع تحص  کیدرس خاص در   کی بر 

  تواند ی م  ی انجام مطالعات طول  نیبپردازند. همچن  یلیدروس و مقاطع تحص  ریمحور در سا پژوهش   یاب یارزش  يهاروش   ی اثربخش  یبه بررس  نده یآ  يهاپژوهش   شود ی م  شنهادیپ

  ی ف یک  يهاداده   ل یو تحل  ترشرفته یپ  یبیترک  يهاروش   ز آموزان کمک کند. استفاده ادانش   یو اجتماع  یپژوهش  ي هامحور بر رشد مهارت پژوهش   ی ابیبلندمدت ارزش  ر یتأث  یبه بررس 

 . دی فزایب هاافته ی  يبه غنا  تواندی م  زین ترق یعم

در    رانیدب  ي. آموزش و توانمندساز رد یدر مرکز توجه قرار گ  ي ندیو فرآ  ی نیتکو  ی ابیشود که ارزش  یبازطراح   ياگونه به   یدرس مطالعات اجتماع   ی ابینظام ارزش  شودی م  شنهاد یپ

  زش یانگ  ش یو افزا  ي ریادگی   تیفیک  ي به ارتقا  تواند ی م  یاب یخودارزشو    ي عملکرد  ی ابیارزش  و،یاستفاده از پورتفول  نیاست. همچن  يمحور ضرورپژوهش   ی ابیارزش  يابزارها  یطراح  نهیزم

 آموزان کمک کند. دانش 

 تشکر و قدردانی

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاري رساندند تشکر و قدردانی می
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 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونه چیانجام مطالعه حاضر، ه در

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

Extended Summary 

Introduction 

In recent decades, educational systems worldwide have faced increasing pressure to respond effectively to rapid scientific, 

technological, and social changes. These transformations have challenged traditional content-centered and transmission-based 

models of education, highlighting the limitations of approaches that prioritize memorization over understanding, application, 

and critical thinking. As a result, research-based education has emerged as a powerful paradigm that reconceptualizes learning 

as an active, inquiry-driven, and meaning-making process in which learners engage directly in the production, evaluation, and 

application of knowledge. Research-based learning positions inquiry, problem formulation, data analysis, and reflective 

thinking at the core of educational practice and seeks to cultivate learners who are capable of lifelong learning and informed 

decision-making (Ainscow et al., 2019; Rijst, 2017). 

A growing body of international literature demonstrates that research-based education enhances cognitive engagement, 

metacognitive awareness, and learner autonomy across educational levels. Empirical evidence suggests that learners in 

research-based environments develop deeper conceptual understanding, improved problem-solving abilities, and stronger 

motivation for learning compared to those in content-based instructional settings (Mamon et al., 2020; Wessels et al., 2021). 

These outcomes are closely aligned with constructivist learning theories, which emphasize active knowledge construction 

through experience, reflection, and social interaction. 

Despite its pedagogical promise, the successful implementation of research-based education requires coherent alignment 

among curriculum design, instructional strategies, and assessment practices. Assessment, in particular, plays a decisive role in 

shaping how learners approach learning tasks and how teachers interpret evidence of learning. Studies indicate that when 

assessment systems remain rooted in summative, exam-oriented, and product-focused traditions, they may undermine the goals 

of research-based learning by discouraging exploration, risk-taking, and reflective inquiry (Bergmark, 2020; Schreiner et al., 
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2020). Consequently, rethinking assessment practices becomes a critical requirement for the effective realization of research-

based curricula. 

Recent research highlights the importance of formative, process-oriented, and learner-centered assessment approaches in 

research-based learning contexts. Such approaches emphasize continuous feedback, authentic performance tasks, and learner 

participation in assessment processes. Evidence from teacher education and professional development studies suggests that 

research-based assessment enhances teachers’ ability to support student learning through feedback, scaffolding, and reflective 

dialogue (Bock et al., 2024; Johnsen & Kaul, 2019). These findings underscore the need for assessment systems that are not 

merely evaluative but developmental in nature. 

In the context of school education, social studies represents a particularly suitable domain for research-based learning due 

to its interdisciplinary character and direct connection to real-world social issues. Research-based approaches in social studies 

can foster critical citizenship, social responsibility, and analytical thinking by engaging students in inquiry about societal 

phenomena. Prior studies conducted in different educational contexts demonstrate that research-based instruction in social 

sciences improves students’ academic achievement, social skills, and problem-solving abilities (Okhovat et al., 2016; 

Sistanizadeh & Mohtashamnia, 2017). However, many of these studies focus primarily on instructional methods, while 

systematic investigations into assessment models aligned with research-based curricula at the lower secondary level remain 

limited. 

International and national research further indicates that effective research-based schools and curricula rely on coherent 

assessment frameworks that integrate formative assessment, performance-based evaluation, and reflective practices. Models of 

research-based schools emphasize assessment as an integral part of learning rather than a terminal judgment, allowing teachers 

and learners to use evidence of learning to improve instructional decisions and learning strategies (Palaar et al., 2023; 

Pourhejazy & Isaksen, 2024). Additionally, studies on educational leadership and management in research-based organizations 

stress that assessment systems must be capable of capturing complex competencies such as inquiry skills, metacognition, and 

collaborative learning (Panahi et al., 2018; Rezazadeh et al., 2023). 

Within this theoretical and empirical landscape, there remains a significant need to identify and validate assessment methods 

that are specifically aligned with research-based curriculum models in lower secondary social studies education. Addressing 

this gap is essential for ensuring that assessment practices support, rather than constrain, the transformative potential of 

research-based learning (Mir Jalili, 2013; Sarkar Arani, 2013; Schröder et al., 2025). 

Methods and Materials 

This study adopted a sequential exploratory mixed-methods design. In the qualitative phase, data were collected through 

semi-structured interviews with experts and faculty members specializing in curriculum studies, social sciences, and teacher 

education. Participants were selected using purposive sampling based on their academic expertise and professional experience. 

The interviews focused on identifying essential characteristics and methods of assessment appropriate for a research-based 

social studies curriculum at the lower secondary level. Qualitative data were analyzed using inductive qualitative content 

analysis, resulting in the extraction of key themes and assessment components. 

In the quantitative phase, a researcher-developed questionnaire was designed based on the qualitative findings. The 

questionnaire measured teachers’ perceptions of the identified assessment methods. The statistical population consisted of 

lower secondary social studies teachers, and the sample size was determined using a standard sampling table. Data were 
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analyzed using inferential statistical techniques, including one-sample t-tests and structural equation modeling, to examine the 

statistical significance and acceptance of the proposed assessment methods. 

Findings 

The results of the quantitative analysis indicated that the mean score of teachers’ evaluations of the proposed assessment 

methods was significantly higher than the hypothetical mean. The one-sample t-test demonstrated a statistically significant 

difference at the 0.05 level, confirming that the assessment methods identified in the qualitative phase were strongly endorsed 

by teachers. 

The findings revealed that the assessment model associated with the research-based social studies curriculum emphasizes 

formative and continuous assessment rather than summative evaluation. Teachers reported high levels of agreement with 

assessment practices that focus on learning processes, inquiry activities, and student engagement. Performance-based 

assessment, portfolios, self-assessment, peer assessment, and systematic observation emerged as key components of the model. 

Additionally, the results showed that teachers perceived assessment as an integral part of the teaching–learning process 

rather than an external or final judgment. The model highlights the importance of feedback, reflection, and learner participation 

in assessment activities. Overall, the data analysis confirmed the statistical validity and practical relevance of the proposed 

research-based assessment framework. 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study indicate that assessment in a research-based social studies curriculum should be conceptualized 

as a dynamic and formative process that supports learning rather than merely measuring outcomes. The strong statistical 

acceptance of the proposed assessment methods suggests that teachers recognize the limitations of traditional assessment 

approaches and value assessment practices that align with inquiry-based and learner-centered pedagogy. 

By emphasizing process-oriented evaluation, the proposed model allows assessment to function as a tool for guiding inquiry, 

fostering critical thinking, and supporting students’ cognitive and social development. The shift from teacher-centered 

judgment to facilitative assessment reflects a broader transformation in educational roles, where teachers act as mentors and 

analysts of learning evidence rather than sole arbiters of achievement. 

The integration of performance-based tasks, portfolios, and reflective practices enables a more comprehensive evaluation 

of students’ learning, capturing not only knowledge acquisition but also research skills, reasoning processes, and collaborative 

abilities. Such an approach is particularly well suited to social studies education, where understanding complex social 

phenomena requires inquiry, interpretation, and reflection. 

In conclusion, the study demonstrates that aligning assessment practices with research-based curriculum principles is 

essential for realizing the full potential of research-based education in lower secondary social studies. The proposed assessment 

framework offers a coherent and empirically supported model that can enhance the quality of learning and promote deeper, 

more meaningful educational experiences for students. 
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