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Abstract:  

The present study aimed to provide a Heideggerian interpretation of the relationship between technology and human education and to rethink 

the existential dimensions of education in the digital age based on the experiences and perspectives of educational and technology specialists. 

This qualitative study employed an interpretive-hermeneutic phenomenological design. Participants were 18 university professors, 

researchers, and specialists in philosophy of education, educational sciences, educational technology, digital education, and philosophy of 

technology in Tehran, selected through purposive criterion-based sampling. Data were collected through in-depth semi-structured interviews, 

and recruitment continued until conceptual saturation was achieved. All interviews were audio-recorded, transcribed verbatim, and analyzed 

using an interpretive phenomenological-hermeneutic approach. The analytical process involved repeated reading of transcripts, identification 

of meaning units, initial coding, constant comparison, development of subthemes and overarching themes, and iterative interpretation between 

individual parts of the data and the dataset as a whole. The analysis revealed four overarching themes: transformation in the disclosure of 

knowledge and the world, transformation of the learner’s existential dimensions, reconfiguration of educational relationships and human 

presence, and the possibility of openness and authentic education within technology. Digital technologies were interpreted as potentially 

reducing knowledge to retrievable information, reinforcing speed, efficiency, and calculative thinking, reducing tolerance for ambiguity and 

sustained reflection, and algorithmically structuring encounters with knowledge. Fragmented attention, accelerated experiences of time, 

diminished opportunities for silence and self-reflection, the emergence of digital identity, and weakened lived presence in teacher–learner 

relationships were also identified. Conversely, a conscious and critical relationship with technology, restoration of questioning, promotion of 

reflective thinking, redefinition of the teacher’s role, and creative rather than passive uses of digital tools emerged as conditions supporting 

authentic education. The findings suggest that the central educational issue in the digital age is not merely how technology is used, but how 

human beings exist in relation to it. Human education can be preserved within technological environments when digital possibilities are 

accompanied by questioning, reflection, presence, dialogue, creativity, care, and self-understanding, preventing technological rationality from 

becoming the unquestioned logic of education. 

Keywords: Heidegger; Technology; Human Education; Digital Education; Philosophy of Education; Hermeneutic Phenomenology; 

Existential Dimensions 

 

How to Cite:  Bayat, M. & Mehrzad, F. (2026). A Heideggerian Interpretation of the Relationship Between Technology and Human Education: Rethinking 

the Existential Dimensions of Education in the Digital Age. Management, Education and Development in Digital Age, 3(3), 1-21. 

 

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
https://orcid.org/0009-0005-7518-5542
https://orcid.org/0000-0002-8161-3911


 نشریه مدیریت، آموزش و توسعه در عصر دیجیتال 

 
 ۱۴۰5/ ۰5/۰۱تاریخ ارسال مقاله:  ۰5/۱۴۰5/ ۱3 تاریخ بازنگری: ۰5/۱۴۰5/ ۲۰تاریخ پذیرش:  ۱۴۰5/ ۱9/۰6 :اولیه  تاریخ انتشار ۰6/۱۴۰6/ ۰۱ :نهایی تاریخ انتشار

 

 

 

 صورت گرفته است.  (CC BY-NC 4.0گواهی ) صورت دسترسی آزاد مطابق باانتشار این مقاله بهتمامی حقوق انتشار این مقاله متعلق به نویسنده است.  ۱۴۰۵ ©حق نشر: مجوز و 

 

 

های  تفسیر هایدگری از نسبت تکنولوژی و تربیت انسانی: بازاندیشی ساحت

 دیجیتالوجودی آموزش در عصر 

 

 
 

 ران یا   تهران،   ان، یفرهنگ دانشگاه ات، یاله   یآموزش گروه ار، یاستاد: *اتیب معصومه. ۱

 رانیا  لان، یگ  ان، یفرهنگ دانشگاه ، ی آموزش تیریمد گروه ارشد،  یکارشناس: مهرزاد دیفرش. 2

  ma.bayat@cfu.ac.ir*پست الکترونیک نویسنده مسئول: 

 چکیده 

متخصصان   دگاهیبر اساس تجربه و د  تالیجیآموزش در عصر د  یوجود  یهاساحت  یشی و بازاند  یانسان  ت یو ترب  ینسبت تکنولوژ  یدگریها  ریدف پژوهش حاضر، تفسه
نفر از استادان دانشگاه،   ۱8کنندگان شامل انجام شد. مشارکت  یکیـ هرمنوت یریتفس یدارشناس یو بر اساس پد یفیک کردیحاضر با رو  پژوهش .بود یحوزه آموزش و فناور

 یریگنمونه  وهیدر شهر تهران بودند که به ش  یو فلسفه تکنولوژ  تالیجیآموزش د  ،یآموزش  یتکنولوژ  ،یتیعلوم ترب   ت،یو ترب  میفلسفه تعل  یهاپژوهشگران و متخصصان حوزه
ها . مصاحبه افتیادامه    یبه اشباع مفهوم  یابیمصاحبه تا دست  ندیشد و فرا  یگردآور  قیعم  افته یساختارمه ین  یهامصاحبه   قیها از طرمحور انتخاب شدند. داده هدفمند و ملاک 
  ی کدگذار   ،ییمعنا  یشامل خوانش مکرر متون، استخراج واحدها  لیشدند. تحل  یررسب  یک یـ هرمنوت  یدارشناختیپد  لیتحل  کردیکلمه، با رو بهکلمه   یسازاده یپس از ضبط و پ

  ت یو ترب  یها نشان داد که نسبت تکنولوژداده   ل یتحل  .ها بودداده   تیاجزا و کل  انیم  یوبرگشت رفت  ر یو تفس  یو اصل  یفرع  نیمضام  لیمستمر کدها، تشک  سهیمقا  ه،یاول
و   ،یو حضور انسان  یتیرابطه ترب  ییبازآرا  رنده،یادگی  ی وجود  یهاساحت  یانکشاف دانش و جهان، دگرگون وهیش  یاست: دگرگون  نیی قابل تب  یدر چهار مضمون اصل  یانسان

دهند، منطق سرعت و تفکر   لی تقل  یابیدانش را به اطلاعات قابل باز  توانندی م  تالیجید  یهای فناورنشان داد    ها افتهی.  یدر دل تکنولوژ  لی اص  تیو ترب  یامکان گشودگ
در تجربه زمان، کاهش سکوت    یزدگتوجه، شتاب   یپراکندگ  ن یسازند. همچن  یتمیکنند، تحمل ابهام و تأمل را کاهش دهند و افق مواجهه با دانش را الگور  تیحسابگر را تقو

 ی شده بود. در مقابل، نسبت آگاهانه و انتقاداستخراج   یامدهایپ  گریاز د  رندهیادگیدر رابطه معلم و    ستهیحضور ز  تیفیو کاهش ک  تالیجید  تیهو  یریگلشک  ،یشیو خوداند
اساس    بر  .شدند  ییشناسا  لیاص  تیبعنوان امکانات تربه   تالیجید  ینقش معلم و استفاده خلاقانه از ابزارها  فیبازتعر  ،یتفکر تأمل  تیتقو  ،یپرسشگر  یایاح  ،یبا فناور

در    تواندیم  یزمان  یانسان  تیبلکه نحوه بودن انسان در نسبت با آن است. ترب   ،یاستفاده از تکنولوژ  ینه صرفاً چگونگ  تالیجیآموزش در عصر د  یمسئله اساس  ها،افتهی
  ت ی تقو ز یرا ن یمراقبت و خودفهم ت،یوگو، خلاقتأمل، حضور، گفت ،یامکان پرسشگر تال،یجید یهاتیاز ظرف یریگفناورانه حفظ شود که آموزش ضمن بهره یهاط یمح

 شود.  یریآموزش جلوگ پرسشیبه منطق مسلط و ب یفناور ل یکند و از تبد

 های وجودیدیجیتال؛ فلسفه تعلیم و تربیت؛ پدیدارشناسی هرمنوتیکی؛ ساحتهایدگر؛ تکنولوژی؛ تربیت انسانی؛ آموزش کلیدواژگان: 

آموزش و توسعه در  مدیریت،    .های وجودی آموزش در عصر دیجیتالتفسیر هایدگری از نسبت تکنولوژی و تربیت انسانی: بازاندیشی ساحت(.  ۱۴۰۵) .دیمعصومه.، و مهرزاد، فرش  ات،یب:  استناددهی  نحوه
 .2۱-۱ ،(۳)۳ ،عصر دیجیتال
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 مقدمه 

  یمجاز   یهاط ی مح ،یآموزش  یهاداده   لیتحل  ، یهوش مصنوع  ،یریادگی   تی ر یمد  یهاسامانه   ،یارتباط  یهاشبکه  نترنت،یگسترش ا  ژهیوبه   ر،یاخ  یهاتحولات فناورانه در دهه 

  ا ی به منابع    یدسترس  لیسرعت انتقال اطلاعات، تسه  شیافزاصرفاً به    های دگرگون  نیاند. ا مواجه ساخته  قی عم  ییهای آموزش را با دگرگون  یسنت  یهوشمند، ساختارها   یو ابزارها

  ی مسئله تکنولوژ  رو،نیاند. ازا قرار داده  ر یو جهان را تحت تأث یگر یمواجهه انسان با دانش، خود، د  یچگونگ نیادیطور بنبلکه به  ستند،یاز آموزش محدود ن ید ی جد یهاشکل  جادیا

را   یچه نوع انسان  یتکنولوژ   دی پرس  د یمطرح کرد؛ بلکه با  دی جد  یهای استفاده از فناور   یچگونگ  ا یابزارها   ی اثربخش  زان یدرباره م  ی فن  یاتنها در قالب مسئله   توانی در آموزش را نم

نقطه آغاز    ن یاز هم  قاًیدق  یوژ . فلسفه تکنول کندیم   یبازساز   تالیجی را در عصر د  ت یترب  یو چگونه معنا   کندی م  ت ی را تقو  دنی شیاز بودن و اند  ی اوه یچه ش  سازد،ی م   ر یپذامکان 

. (Fuentes-Penna et al., 2024)انسان    یزندگ   یو وجود   یاجتماع  ،یاخلاق  ،یمعرفت  ی آن بر ساختارها  ریو توجه به تأث  یاز فناور   یصرفاً ابزار  یاز عبور از تلق  یعنی   شود؛ی م

  ی ریگو نحوه شکل  تال یجیفرهنگ د   سته،یآموزش، جهان ز  انیفناورانه و توجه به رابطه م  ی ا بر ضرورت فراتر رفتن از سنجش کارکرده  د یجد   یهاپژوهش   ز یدر حوزه آموزش ن

  ست، ین  یتیدر مطالعات ترب  یاه یحاش  یامر   گرید  ی درباره فناور   یفلسف  یش یبازاند  ،یطیشرا  نی. در چن(Misiaszek, 2022; Pacheco, 2023)اند  کرده   دیتأک  یسوژه انسان

 شده است.   لیآموزش در جهان معاصر تبد تیاز الزامات فهم ماه یکیبلکه به  

در آن   دگری ها دگاهی د  تی . اهمکندی فراهم م یانسان  تیو ترب یتکنولوژ  انینسبت م یشیبازاند   یبرا  یاژه ی و تیظرف دگری ها نیمارت شه یموجود، اند   یفلسف یکردها یرو  انیم  در

  داند؛ ی آشکارشدن موجودات م  ا یاز »انکشاف«    یاوه یآن را ش  کهبل  کند،ی نم  یشده توسط انسان تلقساخته   ل یوسا  ای  هان یاز ابزارها، ماش  یارا تنها مجموعه   ی است که تکنولوژ

که    ستی ن  نیا  گرید  یپرسش اصل  ،یبرداشت  نیآشکار سازد. بر اساس چن  یبردار و بهره   تی ریمد   ره،یقابل محاسبه، ذخ  یجهان را در قالب منبع  تواندی که در عصر مدرن م  یاوه یش

چارچوب در آموزش    نی. کاربرد ادهدی و فهم جهان را سازمان م  یابینحوه مشاهده، ارز  شیشاپیاست که منطق فناورانه چگونه پ  نیا  کهبل  کند،ی استفاده م  یانسان چگونه از تکنولوژ 

  ی با بررس   Mertel.  د دگرگون ساز  ز یرا ن  شدهت ی و انسان ترب  یر یادگیدانش،    یگذار ارزش   ی ارهایمع  س،یتدر   یابزارها  رییعلاوه بر تغ  تواندی م   شدنی تالیجیکه د   دهدی نشان م

 Park .(Mertel, 2020)  کندی م  د یتأک  تی و ترب  م یتعل  ت یماه  ی آن برا  یامدها یبا ساختار فناورانه آموزش و پ  ی مواجهه فلسف  تی و آموزش، بر اهم  یتکنولوژ   دگر،ی ها  ان ینسبت م

استفاده از ابزارها فروکاسته شود، بلکه   ییصرفاً به توانا  تواندی که سواد فناورانه نم  دهد ی نشان م لاتور،متقارن  یبا تلق ی درباره تکنولوژ دگری نامتقارن ها دگاهی د  سه یمقا  قی از طر زین

به    یزشآمو  ی هاده ی پد  لینشان داده است که تقل  ت یو ترب  م یدر فلسفه تعل  یینقد مفهوم ابزارگرا  نی. همچن(Park, 2022)است    ی رابطه انسان و تکنولوژ  یمستلزم فهم انتقاد 

 . (Sosnowska, 2020) ردیبگ  دهی آموزش را ناد یو وجود  ییابعاد معنا  تواندی م  شده،نییتع شیبه اهداف از پ  یابیدست  یابزارها 

زمان  نیا د   ابدیی م   یشتریب  تیاهم  یمسئله  آموزش  منطق سرعت، دسترس  تالیجیکه  به  ی ر یپذ سنجش   ،یمحورداده   ،یفور   یبا  در بسخورد ی م  وندیپ  یسازنهیو  از   ی ار ی. 

  یی بازنما  یرفتار   یهاو داده   یریگقابل اندازه   رات حضور در سامانه، نم  زانیتعداد تعاملات، م  ف،یتکل  لیچون سرعت تکم  ییهابا شاخص   یر یادگی  تیفیمعاصر، ک  یآموزش  یهاط ی مح

  ی هااز داده  یارا به عملکرد و دانشجو را به مجموعه   ی ریادگیمعرفت را به اطلاعات،    تواند ی م  کند،ی م  جادی ا  ی قابل توجه  یو آموزش  یتیری اگرچه امکانات مد   ،یند یفرا   نی. چنشودی م

از    یخاص  یهاشکل   د یدر تول توانندی محور م و داده   یتیر یفناورانه، مد  یکه ساختارها   دهد ی نشان م زین برالینول یدانشگاه یهابکهواردشده بر ش  یدهد. نقدها  لیقابل پردازش تقل

آموزش  یسوژگ  کنترل  باشند    ی و  داشته  مقابل،  (Iliadis, 2021)نقش  در   .Bills   بازپس ضرورت  بر  همکاران  هست  یریگو  غلب  یشناختی امر  برابر  صرفاً    یکردها یرو   ه در 

 Bills et)درک کرد    کنند،ی م  دی تول  ا ی  دانندی کنندگان و نه فقط آنچه مبر اساس نحوه »بودن« مشارکت   دی را با  یاند که فرهنگ آموزش کرده و نشان داده   دیتأک  یشناختمعرفت 

al., 2023)شدن انسان،   ی همواره با چگونگ  تیداد. ترب  لیمهارت تقل شیافزا   ای به انتقال دانش    تنها  توانی را نم  یانسان   تی ترب  رای است؛ ز  ی پژوهش حاضر اساس  ی برا زی تما  نی. ا

 ارتباط دارد. شتنیتحقق خو یهاو امکان  یگر یحضور او در جهان، نسبت او با د  وهیش

بازده    ،یمحاسبه، سودمند  تی است. تفکر حسابگر، جهان را از منظر قابل  « یاز مخاطرات مهم سلطه منطق فناورانه، غلبه »تفکر حسابگر« بر »تفکر تأمل  یکی  ،یدگر ی منظر ها  از

  م یتعل  یبرا  ز یتما   نی. ا کندی م  جادی آشکار نشده است، مجال ا  نوزدر برابر آنچه ه  ی پرسش، سکوت، تأمل، ابهام و گشودگ  ی برا  ی که تفکر تأمل  یدر حال   کند،ی و امکان کنترل درک م
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اند که سکوت را  آماده است. مطالعات مربوط به سکوت در آموزش نشان داده  یهاپاسخ  عیسر  افتیفراتر از در  یز یمستلزم چ لیاص تیترب رایدارد، ز  یاکننده نییتع تی اهم تیو ترب

در    یزی ربرنامه رقابل یمسئله تأمل نامتعارف و غ  زین  Jones .(Fjeld, 2022)تأمل و مواجهه با معنا در نظر گرفت    شه،یاند  یبرا   یانهیو زم  یتیاز تجربه ترب  یمثابه بخش به  توانی م

مطالعه    گر،ید  ی. از سو(Jones, 2025)   ستین  شدهنییتع  شیاز پ  یهای و خروج  وهای دارد که در آنها تفکر لزوماً تابع سنار  دیتأک  ییو بر ارزش فضاها  کندی را مطرح م  یآموزش عال

در    هادگاه ید   ن ی. ا(Brito et al., 2021)  ابندی  وندیپ  ت یاز ترب  ی وجود  ی با فهم  توانندی م  ینشان داده است که حضور، توجه و گشودگ   یدگر ی در آموزش از منظر ها  یآگاهذهن

را به واکنش،   رندهیادگیساختار آنها    ا ی  کنندی فراهم م  ی امکان کاف  ی درنگ، سکوت، حضور و تفکر تأمل  ی معاصر برا   تال یجید   یهاط یمح  ای: آ کنندی را مطرح م  یاساس   ی مجموع پرسش

 دهد؟ ی ها سوق م محرک   انیمستمر م  ییجامصرف و جابه 

کرده    ترده ی چیرا پ یو دور  یکینزد   انیمرز م یاست. گسترش آموزش از راه دور و ارتباطات مجاز   تیو ترب  ینسبت تکنولوژ   نیادیبن   یاز محورها   گرید   یک ی  زیحضور ن  مسئله

  گر، ید یاز سو   دهد؛ی م شیبه آموزش را افزا  یو دسترس  ستند دور ه گریکدیاز    ییا یکه از نظر جغراف  کندی را فراهم م  ی افراد  انیم یامکان ارتباط آموزش  یسو، فناور   کیاست. از 

ضرورت عبور از   ،یدگری مسئله آموزش از راه دور از منظر ها  یبند با صورت  Landimو    Ramosدانست.    یکی  نیصرفاً با اتصال آنلا  توانی آن را نم  یتیترب  ی»حضور« در معنا

تجربه    ت یاهم  ،یفرد   رندگانیادگی مرتبط با    یاده ی مثابه پدبر کلاس به   دی با تأک  زین  DeFehr .(Ramos & Landim, 2023)اند  را مطرح کرده   یکیتقابل ساده فاصله و نزد

و   میعلکه ت  دهدی معلم نشان م  ییوگوراستا، مطالعات مربوط به هنر گفت   نی. در هم(DeFehr, 2023)  سازدی برجسته م  سی تدر  ندیرا در فرا  رندهیادگیخاص و منحصر به فرد  

به تبادل   یتیاگر رابطه ترب  ن،ی. بنابرا (Hadjipanteli & Vrikki, 2023)است    یگر ینسبت به د  تیو حساس  ییگو دادن، پاسخ وگو، گوش از گفت   یخاص  تیفیوابسته به ک  تیترب

سامانه    کیعنوان اشخاص و نه صرفاً کاربران  را به   گریکدی رنده یادگی که در آن معلم و  ی از حضور انسان ی ممکن است وجه  ابد،ی  لیخودکار تقل یهای اب یکوتاه و ارز  یهاام یمحتوا، پ

 شود.  فیتضع کنند،ی تجربه م

رنگ کرده و امکان را کم   شدهیی و خودِ بازنما   ستهیخودِ ز   انیمرز م  تال،یجی د   ی است. زندگ  افتهیارتباط    ز یانسان ن  یو خودفهم   تیبا تحول هو   یکنار مسئله حضور، فناور   در

در    ی و نقش پداگوژ  ت یهو   یسیاز دگرد   Indellicato.  دارند قرار    گرانیو بازخورد د  یابیطور مستمر در معرض مشاهده، ارزرا فراهم ساخته است که به   ییهات ی هو  ی ریگشکل

  ن ی. به هم(Indellicato, 2023)کند    ف یفناورانه بازتعر   یهاط ی در مح  یانسان  تی نسبت خود را با تحول هو  د یکه آموزش با   دهد یو نشان م   د ی گوی سخن م  یعصر تکنولوژ 

صرفاً با شناخت و اطلاعات سروکار ندارد، بلکه تجربه   یکه فناور دهندی اند، نشان ممورد توجه قرار داده  دی جد یریادگی  یهاط یکه زبان، داده و عواطف را در مح یمطالعات ب،یترت

  کنندهلی تعد   ییرویعنوان نبه   تال«یجی د  یطرح مفهوم »نگرش انسان  زی. در آموزش ترجمه ن(Soto et al., 2024)  دهدی شکل م   زیرا ن  یر یادگیو نحوه مشارکت انسان در    یعاطف

تنها    تالیجی در عصر د   تیمسئله ترب  ن،ی. بنابرا(Gao, 2024)است    کیتکنولوژ  طیآموزش در شرا   یدرباره ضرورت حفظ ابعاد انسان  ینگران   انگریب  ار،یانه ی را  ی در برابر غلبه فناور

  دا یپ  شتنیبا خو  یاو چه نوع رابطه   فهمدی جهان چگونه خود را م   ن یشود که او در ا  یبررس  د یبا   هدارد، بلک  از ین  یبا فناور   ی زندگ  یبرا  ییهاچه مهارت   رندهیادگیکه    ستین  نیا

 . کندی م

  ی در بحث از »پداگوژ  Jakubikدارد.    دیانسان تأک  یریگبر مفهوم »شدن«، حکمت و شکل   د یجد   اتیاز ادب  یمحور، بخش قابل توجهو مهارت   یصرفاً فن  ی کردها یمقابل رو   در 

  ی ها به امکان ،یعملکرد شغل یبرا یساز فراتر از آماده  دیکه آموزش با  دهدی و نشان م دهدیم  وندیاو پ ستهیرا با شدن دانشجو در جهان ز تیترب ندیفرا  ،یحکمت« در آموزش عال

اند  کرده  لیاز »شدن« تحل  یند یرا در قالب فرا   تیپرستار، فهم و ترب   یریگشکل   ندیدر مطالعه فرا   زین  Hilliو    Sandvik .(Jakubik, 2023)انسان توجه کند    یزندگ  یوجود 

(Sandvik & Hilli, 2022). Boichenko    آموزش در    یانسان  یو بر ضرورت حفظ معنا   کندی معاصر مطرح م  یهافراخوان آموزش را در نسبت با چالش   ای  رسالتمفهوم

  وند یبر پ ه ک ییهاراستا است؛ پژوهش هم  زین  انه یگراو آموزش انسان  دار ی با مطالعات مربوط به توسعه پا ی ریگجهت  نی. ا (Boichenko, 2021)دارد  د یتأک ی تحول اجتماع طی شرا

  ی ریبر ضرورت جلوگ  داریآموزش در چارچوب توسعه پا   یساز ی ادیبن  نی. همچن(Tymoshenko et al., 2021)دارند    دی تأک  یو توسعه انسان  تیمسئول  ت،یآموزش، خلاق  انیم

  ی ندیفرا  دی را با  تیترب  ب،یترتن ی. بد(Rudyshyn et al., 2020)کرده است    دی تأک  یانسان  تیو مسئول  نیادیفهم بن  ،یدانش تخصص  انیم  وندی پ  جادیدانش و ا   شدنی از سطح 

 دادن به نسبت خود با جهان است. در حال شدن و شکل یدانست که در آن انسان نه صرفاً »دارنده اطلاعات«، بلکه موجود 
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  دگر یها   شهیشود. اند  یبندصورت   تالیجید   یدعوت به کنارگذاشتن ابزارها   ای  «ی»انسان« و »تکنولوژ   انیبه صورت تقابل ساده م  دینبا   یبا فناور  یمواجهه انتقاد   گر،ید  یسو  از

اما اجازه    رد،یگی از امکانات آن بهره م  شناسد،ی را م  یفناور   انکه در آن انس  ینسبت  کند؛یمطرح م   زیآزادتر با آن را ن  ینسبت  یریگامکان شکل  ،ینقد خطرات تکنولوژ  نیدر ع

مصرف    یجابه   تواندی که عمل فناورانه م  دهدی نشان م  زین  « ی»ساختن انتقاد   ده ی ا  ،یشود. در مطالعات آموزش  لیآشکارشدن جهان تبد  ار یبه تنها مع  کیمنطق تکنولوژ   دهد ی نم

فراتر    یتی عنوان فعالبه   نش یدرک ساختن و آفر  یبرا   ی افق  زین  STEM  کپارچهیدر آموزش    س«ی سی. مفهوم »پوئ(Pinto & Blue, 2021)و تفکر همراه شود    دی منفعل، با نقد، تول

 کند ی اشاره م  یاز تجربه آموزش  یبه وجوه  نش،یتئاتر، ترجمه و آفر  م،ی تعل  انیم  وندیپ  قی از طر  زین  Monteiro .(SaritaŞ et al., 2023)  کندی فراهم م  یفناور   یاز کاربرد ابزار 

مشروط بر آنکه    رد،یقرار گ  یو گشودگ  ینندگ یدر خدمت آفر  تواندی م  یمنظر، فناور  نی. از ا(Monteiro, 2022)  ستندین  لیقابل تقل  ری پذکاملاً استاندارد و کنترل   یهاکه در قالب 

 نشود.   لیآماده تبد  شیاز پ یهاها و پاسخکننده صرف داده به مصرف  رنده یادگی

از آموزش    یعنوان شکلبه   یفلسف  یهای رواده ی پ  یدر بررس  Stickneyقابل مشاهده است.    ز یعمل ن  قیاز طر   یریادگی و    ستهیبر مکان، تجربه ز   یمنطق در آموزش مبتن  نیهم

  ت یدر برنامه ترب  یطیمح  یدار ی در مطالعه ادغام آموزش پا   نینهمچ  ی. و(Stickney, 2020)دارد    دی توجه و تجربه جهان تأک  م،یمحور، بر ارزش مواجهه مستقمکان   یستیزط ی مح

ها و به مهارت   ی دگری از منظر ها  زین  Brown .(Stickney, 2022)کرده است    دیتأک  یت یاز تجربه ترب  ییهاعنوان بخش عمل به   ق ی از طر  ی ریادگیو    یپرداز معلم، بر بداهه 

  یفن  یت یعنوان قابلبودن و مواجهه انسان با جهان فهم کرد، نه صرفاً به  وهیدر رابطه با ش  د یکه مهارت را با  دهدی پرداخته و نشان م  یداری پا  یهامواجهه انسان با چالش   یهاوه یش

(Brown, 2024)رنگ  محور کمو داده   محور حه که ممکن است در آموزش کاملاً صف  یابعاد   شوند؛ ی م  ادآوریرا    ستهیمکان، عمل و جهان ز   ،یمند بدن   تیاهم  هادگاه ی د   نی. ا

 اتصال و سکوت، سرعت و درنگ، اطلاعات و فهم است.  م،یو تجربه مستق یامکانات مجاز  انیم  یمستلزم حفظ تعادل  تالیجیدر عصر د  ی انسان تی ترب یشیبازاند  ن،یشوند. بنابرا

  ی برا  یاگسترده   یهات یظرف  تواندی در آموزش م  ی و ارتباط  یاطلاعات  یهای است. استفاده از فناور   یو قضاوت عمل  ت یبا مسئول  یبحث، نسبت فناور   نیاز ابعاد ا  گرید  یکی

در مطالعه    Habrusievaهمراه باشند.    یو حکمت عمل  تی سئولکه با م  ابندیی م  یتیارزش ترب  یزمان  هات ی ظرف  نیکند، اما ا  جادی ا  یاحرفه  یهای ستگیبازخورد و توسعه شا   ش،یپا

 ن ی. ا (Habrusieva, 2022)  کندی مطرح م  گری کد یرا در کنار    یو ارتباط  ی اطلاعات  یهای از فناور   ی ریگو بهره   ک یفرونت  کرد یرو  نده،یمتخصصان آ   یاحرفه   ت یمسئول  ی ریگشکل

محور به  نگاه عمل   گر،ید  یپرورش دهد. از سو   یکیتکن  یهارا در کنار مهارت   ی اخلاق  تیو مسئول   تی موقع  صیتشخ  ،یداور  ییوانات  د یفناورانه با   تیکه ترب  دهدی نکته نشان م

با    توانی را نم  موزشدر آ   یمسئله فناور  جه،ی . در نت(Wilkinson, 2021)  کندی برجسته م  یتیترب  ی ندهایرا در فهم فرا  ی کنش و روابط واقع  نه،یزم  تیاهم  زین  ی آموزش  یرهبر

وابسته  یت یترب تیها، مقاصد و نحوه حضور انسان در موقعبه نوع قضاوت، ارزش  یاستفاده از فناور  تیفیک رای از ابزارها حل کرد؛ ز ح«ی»استفاده صح یبرا  ییهادستورالعمل  نیتدو

 است. 

  شده ی طراح  شیاز پ  یهاها و مدل بر پلتفرم   شتری ب  یهمراه است. هرچه نظام آموزش  ینیبشیو پ  یاستانداردساز   ،یبا مسئله طراح   شدنی تالیجی د   ز ین  ی آموزش  یسطح ساختارها   در 

در بحث از آموزش،    Parsons.  ماندی م  یو تجربه آزاد باق  تیقخلا  ،یفرد   یهاتفاوت  ،ینیبشیپ  رقابلیغ  یرخدادها  یفضا برا  زانیکه چه م  ابدیی م  تی پرسش اهم  نیشود، ا  یمتک

بحث در   نی. هم(Parsons, 2021b)وجود دارد  یر یادگیدر    ریناپذ ی نیبش یپ یو امکان رخدادها شدهن ییتع شیاز پ یطراح انیکه م کند ی م  دیتأک یبر تنش  یو دموکراس یطراح

  ینسبت به گشودگ   یدگر ی ها  دگاهی با د  یامسئله  نی . چن(Parsons, 2021a)و امکان رخداد مورد توجه قرار گرفته است    یطراح  وزش،بر نسبت آم   دیبا تأک  زین  یاثر و   گرینسخه د

که از    ییهاآشکار شدن امکان   یا خود را بر  تیممکن است ظرف  ابد،ی  لیتقل  یریگو قابل اندازه   شدهی زیربرنامه   قاًیدق  یهای از خروج  یااگر به مجموعه   ت یترب  رایز  ابد؛یی م  وند یپ

افق    رییحرکت نکند، بلکه امکان مواجهه با امر تازه، تغ   شده نییتع  ش یاز پ  ر یصرفاً در مس  رندهیادگیمستلزم آن است که  یاز دست بدهد. آموزش انسان  ستندین  ینیبش یقابل پ  شیپ

 خود و جهان را داشته باشد.  ریو بازتفس

  ی فناور  ت یو ماه  ییابزارگرا   یمطالعات بر نقد فلسف  یاست: برخ  افتهیعمده گسترش    ری و آموزش در چند مس  ی که پژوهش درباره فناور  دهدی موجود نشان م  ات یادب  ندیبرآ

 Brito et)اند  توجه داشته  یتیتجربه ترب  تیفیتأمل، سکوت و ک  گو،وبه حضور، گفت   گرید  ی؛ گروه(Mertel, 2020; Park, 2022; Sosnowska, 2020)اند  تمرکز کرده 

al., 2021; Fjeld, 2022; Hadjipanteli & Vrikki, 2023);  کرده است    دیو حکمت در آموزش تأک  ستهیشدن، جهان ز  ت،ی بر هو  اتیاز ادب   یبخش(Indellicato, 
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2023; Jakubik, 2023; Sandvik & Hilli, 2022)اند  کرده  یرا بررس یی گراو انسان یدار ی پا ت،ی مسئول  ت،یخلاق ،یفناور انینسبت م  زین  ی؛ و گروه(Brown, 2024; 

SaritaŞ et al., 2023; Tymoshenko et al., 2021)یشناختی هست  کپارچهیچارچوب    کی ابعاد را در    نی وجود دارد که ا  یبه پژوهش  ازیتنوع، همچنان ن  نی. با وجود ا 

  ی را بررس  تیترب  یوجود   یهادر ساحت   جادشدهی ا  رات ییاز تغ  ی متخصصان آموزش  ستهیتجربه ز   تال،یجی د  یهامهارت   ای  هاب ی آس  ،یمحدود کردن بحث به کارآمد   یقرار دهد و به جا 

  ی و معنا   یپرسشگر   رنده،یادگیرابطه معلم و    ،یتوجه، حضور، خودفهم  ان،با تجربه زم   ینسبت تکنولوژ   یریـ تفس  یمطالعه تجرب  ران،ی ا  یو آموزش  یفرهنگ  نهیدر زم  ژهیوکند. به 

 پوشش دهد.  تی و ترب می تعل یفیک یهاو پژوهش  یفلسفه تکنولوژ   انیم  وندی را در پ  یخلأ مهم تواندی دانش م

استادان،   دگاهی تجربه و د  هیبر پا   تالیجی آموزش در عصر د   یوجود   یهاساحت   ی شیو بازاند  یانسان   تی و ترب  ینسبت تکنولوژ   یدگر یها  ریاساس، هدف پژوهش حاضر تفس  نیا   بر

 در شهر تهران بود.  یمرتبط با آموزش و فناور   یهاپژوهشگران و متخصصان حوزه 

 شناسی پژوهش روش

فهم نسبت    یعنیمسئله پژوهش،   ت یبا توجه به ماه کردیرو نیانجام شد. انتخاب ا  یکیـ هرمنوت یریتفس  ی دارشناسی از طرح پد  یریگو با بهره   یفیک  کرد یحاضر با رو پژوهش  

اند  یانسان  تی و ترب  یتکنولوژ   انیم بازاند   دگری ها  نیمارت  شه یدر پرتو  از آنجا که مسئله اصل  تال،یجی آموزش در عصر د   یوجود   یهاساحت   یشیو  نه    یصورت گرفت.  پژوهش 

  ی امکان بررس   یفیک  کردیانسان بود، رو  ت یترب  ندیدر فرا  یحضور تکنولوژ  یوجود   یهابلکه فهم معنا، تجربه و دلالت   ،یآموزش   یهاط یدر مح   ی استفاده از فناور  زانیم یریگاندازه 

فرض استوار بود که تجربه انسان از آموزش و    نی پژوهش بر ا  یشناختروش   ی را فراهم ساخت. مبنا  کنندگانمشارکت   ی ریتفس  یهاو افق   ستهیز  یهاها، تجربه برداشت   ترق یعم

شوند.  یآشکار م   یانسان  یهابا تجربه   ی کیو مواجهه هرمنوت  ر یتفس  انیدر جر   هاده یپد  یاو فهم کرد و معان  یو وجود   ی زبان ،یفرهنگ  ،یخی مستقل از بستر تار  توانی را نم یتکنولوژ 

  ی ارشتهانیو مطالعات م  یآموزش  ی تکنولوژ  ،یتیعلوم ترب  ،یفلسفه تکنولوژ   ت، یو ترب  میفلسفه تعل  یهاجامعه مورد مطالعه شامل استادان دانشگاه، پژوهشگران و متخصصان حوزه 

  ا ی  تالیجی د یهای آموزش، فناور   نهیدر زم میمستق  یاحرفه   ای  ی تجربه علم  یانتخاب شدند که دارا  یافراد   انیکنندگان از مدر شهر تهران بود. مشارکت   تالیجی مرتبط با آموزش د 

  کرد یهدفمند و با رو  وهیبه ش  یریگرا داشتند. نمونه   یفناور   یتیو ترب  ی وجود  ی امدهایدرباره پ  قی عم  ییوگومشارکت در گفت   ییبوده و توانا   یمرتبط با تکنولوژ   یمطالعات فلسف 

نفر در پژوهش مشارکت کردند.    ۱8. در مجموع،  دی استفاده گرد  زیاز منطق حداکثر تنوع ن  هادگاه ی به تنوع د   یاب یدست  یها، براداده   یگردآور   انیمحور انجام شد و در جرملاک 

مرتبط با    یاحرفه   ا ی  ی وهشپژ  ،یاز حداقل پنج سال سابقه آموزش  یمرتبط، برخوردار   یهااز حوزه   ی کیارشد در    ی ورود به پژوهش شامل داشتن حداقل مدرک کارشناس  ی ارهایمع

خود درباره نسبت   یهادگاه یها و د تجربه  لیو تحل  ان یب یی به مشارکت داوطلبانه و توانا  لیتما  تال،یجی د  یهاط ی با مسائل آموزش در مح ی کاربرد  ا ی ی نظر  ییموضوع پژوهش، آشنا 

از مطالعه    دادند،ی از ادامه مشارکت انصراف م  ایدرباره موضوع پژوهش را نداشتند    قیمرتبط و عم  یهامصاحبه امکان ارائه داده   انیکه در جر   یبود. افراد   یانسان، آموزش و تکنولوژ

و اشباع   افزودی نم ی ریگدر حال شکل  نیها و مضامبه مقوله   یبه شکل معنادار  د ی جد یهاکه داده  افت ی ادامه  یکنندگان تا زمانانتخاب و مصاحبه با مشارکت  ندی. فراشدندی خارج م 

  ی هدف مطالعه، حق انصراف در هر مرحله، حفظ محرمانگ  حیاز جمله مشارکت آگاهانه و داوطلبانه، توض  یفیپژوهش ک  ی مراحل پژوهش، اصول اخلاق  یحاصل شد. در تمام  یمفهوم

 شد.  تی پژوهش رعا یها صرفاً در چارچوب اهداف علمکنندگان و استفاده از داده مشارکت   تیهو  یساز اطلاعات، ناشناس 

  ان یکنندگان از نسبت متجربه و برداشت مشارکت   ییمعنا  یهاه یبه لا   یاب یبود که با هدف دست  ق یعم  افتهیساختار مه یپژوهش، مصاحبه ن  نیها در اداده   ی گردآور  یاصل  ابزار 

مرتبط    ی نظر اتیو ادب  دگریفلسفه ها   نیادیبن  میمصاحبه بر اساس مسئله پژوهش، مفاه یشد. راهنما  ینحوه بودن انسان در جهان معاصر طراح  یریگآموزش و شکل   ،یتکنولوژ 

خود   یرها یها و تفسها، نگرش کنندگان بتوانند تجربه در نظر گرفته شد تا مشارکت   ری پذانعطاف  یاگونه شد، اما ساختار مصاحبه به  نیتدو  ی و فلسفه تکنولوژ تی و ترب میبا فلسفه تعل

در    جادشدهیا  راتییآموزش، تغ ندیدر فرا تالیجی د  یهای وگو شامل نحوه تجربه حضور فناورگفت   یاصل یکنند. محورها  انی شده بنییتع  شیاز پ یهارا بدون محدود شدن به پاسخ 

 تال، یجی آموزش د  درمعرفت، تجربه زمان و مکان    یریگبه اطلاعات و شکل   عی سر  ی دسترس  انینسبت م  ،یر یادگیفهم، تفکر، توجه و    وهی بر ش  یفناور  ریتأث  رنده،یادگیرابطه معلم و  

  ی برا   یفناور   یدها یها و تهدفرصت   نیو همچن  یمفهوم حضور و ارتباط انسان   یفناورانه، دگرگون  یهاط ی در مح  یتفکر تأمل  تی محدود  ایامکان    رنده،یادگی   یمسئله اصالت و خودفهم
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  ی هامثال  افتیدر   ،یروشن شدن معان  یو کاوشگرانه برا  رانهیگیپ  یهااز پرسش   کنندهت هر مشارک  یهابا توجه به پاسخ   ،یاصل  یهابود. افزون بر پرسش  تی ترب  یتحقق ابعاد وجود 

کنندگان انجام گرفت  مشارکت  حیآرام و متناسب با ترج  ییو در فضا  ی صورت فردها به موضوع استفاده شد. مصاحبه  یتیو ترب یابعاد فلسف  قی خاص و تعم یهاتجربه  حیتوض ،ینیع

شدند. علاوه    یسازاده یکلمه پبهصورت کلمه کنندگان ضبط و سپس بهآگاهانه مشارکت   تیها پس از کسب رضامصاحبه   یبود. تمام  قهیدق   8۰تا    ۵۰  نیو مدت زمان هر مصاحبه ب

مصاحبه   ان یشده در جر مشاهده   جسته کنندگان، نکات برمشارکت   ان یتأملات مرتبط با نحوه ب ه،یاول  یر یتفس  یهاپژوهشگر شامل برداشت   ی دانیم یهاادداشت یها،  بر متن مصاحبه 

  م یمفاه  ی مصاحبه با خوانش تأمل  ندیها، فراداده   یعمق نظر  شیمنظور افزا مکمل مورد استفاده قرار گرفتند. به   یهاعنوان داده به   گرفتند،یشکل م   لیتحل  ندیکه در فرا   ییهاو پرسش 

اصالت، مراقبت و سکونت    ،یبا موجودات، تفکر حسابگر، تفکر تأمل  یانکشاف، گشتل، نسبت ابزار   ،یگشودگ  ان،جه -در- از جمله بودن  ،یو وجود انسان   یمرتبط با تکنولوژ   یدگریها

 تر ق یعم  ریفهم و تفس  ی کننده براحساس   یهامثابه افق نشدند، بلکه به   لیها تحمبر داده   شدهنییتع  ش یعنوان طبقات بسته و از پمزبور به   یفلسف   میحال، مفاه  ن یهمراه شد. با ا

و   مینظر در حوزه فلسفه تعلچند صاحب   اریدر اخت  ی اصل  یاز اجرا  شیمصاحبه پ  هیاول  یها، راهنماه داد  یاعتبار ابزار گردآور  تیتقو   یکنندگان به کار رفتند. برامشارکت   یهاتجربه 

پژوهش،  ند یدر آغاز فرا   نیها اصلاح شد. همچنپرسش یو دامنه برخ  بیترتها برطرف و پرسش ی مفهوم  یهاآنان، ابهام  یهادگاه ی قرار گرفت و بر اساس د یفیو پژوهش ک ت یترب

مصاحبه در ادامه مطالعه    یراهنما  ییشود و پس از اصلاحات لازم، نسخه نها   یاب یها با اهداف پژوهش ارز وضوح، عمق و تناسب پرسش   زانیانجام شد تا م  یچند مصاحبه مقدمات

 مورد استفاده قرار گرفت. 

  د ی ها آغاز گرد داده  ی زمان با گردآورهم  لیتحل ند یجزء و کل انجام شد. فرا  ان یم ی وبرگشتبر حرکت رفت  د یو با تأک یکیـ هرمنوت یدارشناخت ی پد  ل یتحل کردیها با رو داده  لیتحل

طور کامل خوانده  بار به   نی. در مرحله نخست، متن هر مصاحبه چند ودفراهم ش م یمفاه  یجی تدر قی را مشخص کرده و امکان تعم  یبعد  یهابتوانند جهت مصاحبه   هیاول یهاافته یتا 

شدند و    ییآموزش شناسا  نهیدر زم  یمرتبط با نحوه تجربه و فهم تکنولوژ  ییمعنا   یکننده آشنا شود. سپس واحدهامشارکت   ییتجربه و افق معنا  یکل  یشد تا پژوهشگر با فضا 

کدها تا حد    نیشد. ا  نیتدو  هیاول  یکدها   ،ییهر واحد معنا   ی . در مرحله بعد، برادندی مرتبط با پرسش پژوهش بودند، مشخص گرد  ییاز متن که حامل معنا  ییهابخش  ایها  عبارت

قرابت    یدارا   یکدها  ه،یاول  یحفظ شود. پس از کدگذار   لیتحل  یی ها در مراحل ابتداداده   یگ یو چندلا  یدگیچی ماندند تا پ  یکنندگان باقبه زبان و تجربه مشارکت   کیامکان نزد 

که   یاصل  نیو سپس مضام  یفرع  نیقرار گرفت و مضام  یها مورد بررسمقوله   انیشدند. در ادامه، روابط م  یدهسازمان   هیاول  یریتفس  یهاو در قالب مقوله   سهیمقا   گریکدیبا    ییمعنا 

به توص  لیبودند، استخراج شدند. تحل  یانسان   تی و ترب  یتکنولوژ   انیکنندگان از نسبت متجربه مشارکت   ی ادیبن  ی ساختارها  یی قادر به بازنما    ی هاآشکار گفته  ی محتوا  فیصرفاً 

آشکار    تالیجی نهفته در تجربه آموزش د  یوجود  یهات ی ها، امکانات و محدودتنش  ها،فرض شی تلاش شد پ  یکیهرمنوت  ریتفس  ندیفرا  قی کنندگان محدود نماند، بلکه از طر مشارکت 

فراتر   یابزار آموزش  ک یچگونه ممکن است از سطح  یشد که تکنولوژ  ی بررس ژه یوقرار گرفتند؛ به  ی دگریها  می با مفاه  یر یتفس ییوگودر گفت  ی تجرب یهامرحله، داده   نیشود. در ا

  ابد یغلبه    تیترب  ندیبر فرا   تواندی م   یو کارآمد   یگرشود، چگونه منطق محاسبه   لیتبد  شتنیو خو  گرانیرابطه انسان با دانش، د  یدهانکشاف جهان، سازمان   یبرا   یاوه یرفته و به ش

در قالب حرکت    ند یفرا   نیبا جهان در آموزش وجود دارد. ا  ترلیاص  یارابطه   یریگو شکل   یخودفهم   ،یتفکر تأمل   ،یپرسشگر   ،یحفظ گشودگ   یبرا   ییهات ی و در مقابل، چه ظرف

  یکاف  ی و عمق مفهوم   یاز انسجام درون  یینها   ریتا تفس   افتیپژوهش ادامه   ی ها و چارچوب مفهومهر مصاحبه، مجموعه داده   تیمختلف متن مصاحبه، کل  یهابخش  انیمستمر م

  ی سینوادداشت ی  ،یلیتحل  یریگم ی ثبت مراحل تصم  ن،یمستمر کدها و مضام  سهیها، مقامکرر داده   یبازخوان  ر ینظ  ییاز راهبردها  ها،افتهیاعتماد    ت یقابل  شیافزا   یبرخوردار شود. برا 

 ، یریاز اعتبار تفس  نان یاطم  یبرا   نیاستفاده شد. همچن  یفیک  یهاتوسط پژوهشگران آشنا با روش   ر یاز تفاس  ی بخش  ینیغالب و بازب  ی مخالف با الگوها  ایموارد ناسازگار    یس برر  ،یتأمل

شود. پژوهشگر در    یکنندگان بررسانطباق آنها با تجربه و مقصود مشارکت   زانیکنندگان قرار گرفت تا ماز مشارکت   یتعداد   اریدر اخت  هیاول  نیها و مضامبرداشت   یاز برخ  یاخلاصه 

  ی زمان  لی را حفظ کند. تحل  شانهیموضع بازاند  ر،یتفس  ندیآنها بر فرا  ریمستمر درباره تأث  یشیخود و بازاند  هیاول  یهاو برداشت   هافرض شیتلاش کرد با ثبت پ  لیتحل  ندیسراسر فرا

  ی منسجم از چگونگ  یر یحاصل توانست تصو   یری بود و ساختار تفس  نییطور روشن قابل تبآنها به   ان یبرخوردار شدند، روابط م  یکاف   یمفهوم   اماز انسج  ی اصل  نیکه مضام  افت یخاتمه  

 ارائه دهد.  تالیجی آموزش در عصر د یش یو امکان بازاند یانسان  تیترب  یوجود  یهابر ساحت   یتکنولوژ یاثرگذار
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ای  رشتههای فلسفه تعلیم و تربیت، علوم تربیتی، تکنولوژی آموزشی، فلسفه تکنولوژی و مطالعات میان نفر از استادان دانشگاه، پژوهشگران و متخصصان حوزه   ۱8در این پژوهش،  

سال قرار داشت؛    6۱تا  ۳۵کنندگان بین نفر زن بودند. دامنه سنی مشارکت   7نفر مرد و  ۱۱کنندگان، داشتند. از مجموع مشارکت مرتبط با آموزش دیجیتال در شهر تهران مشارکت 

سال یا کمتر از مرز بالای این دامنه قرار داشتند. از نظر سطح   6۱نفر    ۳سال و    6۰تا    ۵۱نفر در دامنه    ۵سال،    ۵۰تا    ۴۱نفر در دامنه    6سال،    ۴۰تا    ۳۵نفر در دامنه سنی    ۴

نفر در علوم تربیتی   ۴نفر در حوزه فلسفه تعلیم و تربیت،  ۵رشناسی ارشد بودند. از نظر حوزه تخصصی، نفر دارای مدرک کا  ۴نفر دارای مدرک دکتری تخصصی و  ۱۴تحصیلات، 

ای مرتبط با مطالعات فرهنگی، رسانه و  رشتههای میان نفر در حوزه   2ه تکنولوژی و  نفر در فلسفه و فلسف  ۳نفر در تکنولوژی آموزشی و آموزش دیجیتال،    ۴ریزی درسی،  و برنامه 

نفر بیش از   6سال و    2۰تا    ۱۰نفر بین    7سال،    ۱۰نفر کمتر از    ۵سال متغیر بود؛    ۳2تا    7کنندگان بین  آموزش فعالیت داشتند. سابقه فعالیت علمی، آموزشی یا پژوهشی مشارکت 

های مجازی، طراحی یا ارزیابی  کنندگان سابقه مواجهه مستقیم با آموزش مبتنی بر فناوری، تدریس در محیط ای و دانشگاهی داشتند. تمامی مشارکت سال سابقه فعالیت حرفه   2۰

های  سن و نوع مواجهه با فناوری موجب شد داده   ای،های آموزشی دیجیتال یا پژوهش در زمینه فلسفه و پیامدهای انسانی تکنولوژی را دارا بودند. تنوع در رشته، سابقه حرفه برنامه 

توان صرفاً در قالب  کنندگان از نسبت تکنولوژی و تربیت را نمی ها نشان داد تجربه مشارکت ها طیفی از تجارب نظری، تربیتی و عملی را دربرگیرد. تحلیل مصاحبهحاصل از مصاحبه

تر با چگونگی ادراک انسان از دانش، زمان، حضور، خود، دیگری و جهان پیوند یافته است. در نتیجه  های ابزارهای دیجیتال توضیح داد، بلکه فناوری در سطحی عمیق مزایا یا آسیب 

اختار کلی  ای از مضامین فرعی استخراج شد که سهای اولیه و مفاهیم تفسیری، چهار مضمون اصلی و مجموعه ها، واحدهای معنایی، مقوله وبرگشتی میان متن مصاحبهتحلیل رفت 

 .ارائه شده است ۱آنها در جدول 

 کنندگان درباره نسبت تکنولوژی و تربیت انسانی شده از تجربه مشارکت. ساختار کلی مضامین اصلی و فرعی استخراج1جدول 

 توصیف تفسیری  مضامین فرعی  مضمون اصلی 

شیوه   دگرگونی 

 انکشاف دانش و جهان 

قابل   اطلاعات  به  دانش  منطق  تبدیل  غلبه  بازیابی؛ 

معیار   تغییر  حسابگر؛  تفکر  تقویت  سرعت؛  و  دسترسی 

 ارزشمندی معرفت 

فناوری دیجیتال نحوه مواجهه یادگیرنده با دانش را از فرایند تأملی و تفسیری به  

داده مدیریت  و  بازیابی  سریع،  میدسترسی  سوق  بدینها  و  صورت  دهد  ترتیب 

 .کندخاصی از آشکارشدن جهان را تثبیت می

ساحت های  دگرگونی 

 وجودی یادگیرنده 

و  شتاب درنگ  تضعیف  توجه؛  پراکندگی  زمانی؛  زدگی 

 تأمل؛ ساخت هویت دیجیتال؛ وابستگی به تأیید بیرونی

دهد، بلکه بر نحوه بودن  تجربه آموزش دیجیتال تنها شکل یادگیری را تغییر نمی

 .گذاردبا خودش اثر مییادگیرنده، تجربه زمان، توجه، خودفهمی و نسبت او  

بازآرایی رابطه تربیتی و  

 حضور انسانی 

میانجی زیسته؛  حضور  تغییر  کاهش  الگوریتمی؛  گری 

شدن رابطه  وگوی اصیل؛ ابزارینقش معلم؛ تضعیف گفت

 آموزشی

ها،  در محیط دیجیتال، رابطه معلم و یادگیرنده بیش از گذشته از طریق پلتفرم

شود و خطر تقلیل رابطه تربیتی  مند میها واسطههای عملکرد و الگوریتمشاخص

 .یابدبه تبادل محتوا و مدیریت عملکرد افزایش می

و   گشودگی  امکان 

دل   در  اصیل  تربیت 

 تکنولوژی

تقویت   پرسشگری؛  احیای  فناوری؛  از  آگاهانه  استفاده 

بازتعریف   آموزشی؛  سکوت  و  وقفه  ایجاد  تأملی؛  تفکر 

 نقش معلم؛ تربیت برای نسبت آزاد با فناوری

گیری  کنندگان تکنولوژی را ذاتاً ضدتربیتی تلقی نکردند و بر امکان شکلمشارکت

نوعی رابطه آزاد، آگاهانه و انتقادی با فناوری تأکید داشتند که در آن تکنولوژی  

 .ای برای گشودگی و نه جایگزینی تفکر انسانی باشدوسیله

 

بود و نمی دهد که تجربه مشارکت نشان می   ۱های جدول  یافته دارای ساختاری چندلایه  انسانی  تربیت  تکنولوژی و  از نسبت  تنها در سطح کارآمدی  کنندگان  را  آن  توان 

کنندگان صرفاً  مشارکت   های آموزشی تحلیل کرد. مضمون نخست، یعنی »دگرگونی شیوه انکشاف دانش و جهان«، به این معنا اشاره داشت که تکنولوژی دیجیتال در تجربهفناوری 

شود، چه نوع دانشی ارزشمندتر است و چگونه باید به  تدریج معیارهای خاصی را درباره اینکه چه چیزی دانش تلقی می تر محتوای آموزشی نبود، بلکه به ای برای انتقال سریع وسیله

ای از اطلاعات  مدت ذهنی، پرسشگری و مواجهه تفسیری باشد، به مجموعه فضایی بیش از آنکه حاصل درگیری طولانی کرد. دانش در چنین جهان آموزشی نزدیک شد تثبیت می 

کنندگان از کاهش ظرفیت تمرکز ممتد،  شد. مضمون دوم بر دگرگونی در خودِ نحوه بودن یادگیرنده تأکید داشت. مشارکت بندی و بازیابی تبدیل می وجو، ذخیره، طبقهقابل جست 

بنابراین، فناوری از دید    گیری انتظار برای دریافت سریع پاسخ، دشواری تحمل ابهام، کاهش فرصت سکوت و تأمل و وابستگی فزاینده به بازخوردهای بیرونی سخن گفتند.شکل
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وگوی  تغییر است؛ حضور بدنی، گفت   آنان نه فقط یک محیط بیرونی، بلکه بخشی از ساختار تجربه روزمره یادگیرنده شده است. مضمون سوم نشان داد که رابطه تربیتی نیز در حال

های  های عددی و ارزیابیهای کوتاه، شاخص های دیجیتال تا حدی جای خود را به تعاملات پلتفرمی، پیام های غیرکلامی و کیفیت رابطه انسانی در محیط چهره، دریافت نشانه به چهره 

کنندگان بر این باور بودند که اگر فناوری درون یک فلسفه تربیتی آگاهانه مورد  کرد. مشارکت اند. با وجود این، مضمون چهارم تصویری یکسره بدبینانه ارائه نمی ای داده سامانه 

وگو، خلاقیت، خودآموزی و تجربه اشکال جدیدی از یادگیری کمک کند. در نتیجه، مسئله بنیادین نه حذف فناوری از  ه گسترش امکان دسترسی، گفت تواند باستفاده قرار گیرد، می 

 .آموزش، بلکه چگونگی شکل دادن به نسبتی آزاد، اندیشیده و غیرانفعالی با تکنولوژی بود

 . مضمون اصلی »دگرگونی شیوه انکشاف دانش و جهان« و مضامین فرعی آن 2جدول 

فراوانی   مضمون فرعی

کنندگان  مشارکت

 کننده اشاره

 تفسیر پدیدارشناختی ـ هرمنوتیکی شواهد معنایی غالب 

به   دانش  تبدیل 

 اطلاعات قابل بازیابی 

وجوی فوری پاسخ؛ جایگزینی مطالعه عمیق  جست نفر  16

وجو و  با مرور سریع؛ وابستگی به موتورهای جست

 های هوشمند سامانه

قرار   مصرف«  آماده  »ذخیره  به  تقلیل  معرض  در  دانش 

گیرد و ارزش معرفت بیش از پیش با قابلیت دسترسی  می

 .شودسریع سنجیده می

و  غلبه   سرعت  منطق 

 کارآمدی 

بی نفر  15 پاسخ؛  سریع  دریافت  در  انتظار  حوصلگی 

و   کوتاه  آموزش  ترجیح  طولانی؛  متن  با  مواجهه 

 فشرده

زمان تربیتی از زمان تأملی و تدریجی به زمان فشرده، قابل  

 .یابدگیری و کارکردمحور تغییر میاندازه

نمره؛ بازده؛ مهارت فوری؛ شاخص  تمرکز بر نتیجه؛   نفر  14 تقویت تفکر حسابگر 

 گیری عملکرد و قابلیت اندازه

یادگیری در معرض تعریف شدن بر اساس کارکرد، خروجی  

می قرار  سنجش  قابلیت  پرسشو  و  و  گیرد  بنیادی  های 

 .روندمعناشناختی به حاشیه می

و   ابهام  تحمل  کاهش 

 های گشوده پرسش

پذیرش  جست نفر  13 دشواری  قطعی؛  پاسخ  وجوی 

 های از پیش آمادهچندمعنایی؛ تمایل به پاسخ

تواند افق پرسشگری را محدود کرده و میل به  فناوری می

 .گشودگی در برابر امر نامعلوم را کاهش دهد

افق  الگوریتمی شدن 

 مواجهه با دانش 

شخصی نفر  12 پیشنهادی؛  محتوای  سازی  دریافت 

 شده خودکار؛ محدود شدن منابع مشاهده

شود تا حدی توسط منطق  آنچه برای یادگیرنده آشکار می

ها تعیین شده و افق مشاهده و انتخاب  ها و الگوریتمپلتفرم

 .شوداو ساختاربندی می

 

ترین تحول ناشی از دیجیتالی شدن آموزش را در تغییر معنا و تجربه دانش کنندگان مهم تحلیل مضمون »دگرگونی شیوه انکشاف دانش و جهان« نشان داد که بیشتر مشارکت 

شود که ارزش آن تا اندازه زیادی با سهولت دسترسی، تدریج به اطلاعاتی تبدیل می های دیجیتال، دانش به کنندگان تصریح کردند که در محیط دیدند. شانزده نفر از مشارکت می 

وجوی پاسخ  ای درگیر شوند یا برای فهم آن درنگ کنند، به جست شود. از نگاه آنان، بسیاری از یادگیرندگان پیش از آنکه با مسئله سرعت بازیابی و قابلیت استفاده فوری تعریف می 

طق سرعت و کارآمدی اشاره کردند و توضیح دادند که فضای دیجیتال انتظاری جدید درباره زمان یادگیری ایجاد کرده است؛ یادگیرنده  آورند. پانزده نفر به غلبه منآماده روی می 

اند  ویژه در مواجهه با متون نظری، فلسفی یا مباحثی که نیازمند بازخوانی و تحمل ابهام وجو و سریعاً قابل استفاده باشند. این وضعیت به انتظار دارد مطالب کوتاه، فشرده، قابل جست 

بندی، ثبت و  گیری، رتبه های آموزشی فناورانه، آنچه قابل اندازه کنندگان نیز از غلبه »تفکر حسابگر« سخن گفتند؛ به این معنا که در نظام شود. چهارده نفر از مشارکت آشکار می 

هایی مانند »چرا  گیرد. در چنین فضایی، پرسش شود مورد توجه قرار میخودشناسی یا تحول وجودی می تبدیل به شاخص عملکرد است، بیش از آنچه صرفاً موجب تعمیق فهم،  

هایی درباره سرعت، بازده،  کند؟« ممکن است زیر سایه پرسش گیری انسان کمک می باید آموخت؟«، »دانستن چه نسبتی با نحوه زیستن انسان دارد؟« یا »آموزش چگونه به شکل

ای هایی که برای هر پرسش، مجموعه یط نمره و مهارت قرار گیرند. سیزده نفر نیز کاهش تحمل ابهام را از پیامدهای مهم محیط دیجیتال دانستند. از دید آنان، حضور مداوم در مح

ن و نهایی داشته باشد. در نهایت، دوازده نفر به نقش تواند یادگیرنده را به سوی این تصور سوق دهد که هر مسئله باید پاسخ فوری، روشکنند، میهای سریع ارائه می از پاسخ 

کنندگان تأکید داشتند که در آموزش دیجیتال، یادگیرنده همواره به شکل کاملاً آزاد و مستقل انتخاب  دهی افق مواجهه با دانش اشاره کردند. این مشارکت ها در شکل الگوریتم 
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شود. بر  سازی تعیین میهای شخصی ها و الگوریتم بندی های پیشنهاددهنده، رتبهکند که چه چیزی ببیند یا بخواند، بلکه بخش مهمی از محتوای پیش روی او توسط سامانه نمی 

دهی آنچه برای انسان »قابل دیدن«، »قابل دانستن« و »ارزشمند برای  این اساس، از منظر تفسیری پژوهش، فناوری به سطحی فراتر از ابزار انتقال محتوا وارد شده و در شکل 

 .کندآموختن« است نقش ایفا می 

 «های وجودی یادگیرنده و رابطه تربیتی . مضمون اصلی »دگرگونی ساحت3جدول 

مشارکت مضمون فرعی کنندگان  فراوانی 

 کننده اشاره

 معنای تربیتی ـ وجودی نمودهای تجربی 

و دشواری   توجه  پراکندگی 

 تمرکز ممتد 

میان  جابه نفر  16 مداوم  اعلانپنجرهجایی  انجام  ها؛  ها؛ 

 زمان چند فعالیت؛ دشواری مطالعه طولانی هم

و   شکسته  توجهی  به  متمرکز  یک حضور  از  توجه 

 .شودگسسته تبدیل می

بی نفر  15 زدگی در تجربه زمان شتاب فوری؛  پاسخ  محتوای  انتظار  به  نیاز  حوصلگی؛ 

 کوتاه؛ کاهش صبر برای فرایند تدریجی یادگیری

های  آموزش از فرایند »شدن« به توالی فعالیتزمان  

 .یابدسریع و قابل مدیریت تقلیل می

در   زیسته  حضور  تضعیف 

 رابطه معلم و دانشجو 

های  چهره؛ محدود شدن نشانهبهکاهش ارتباط چهره نفر  14

 غیرکلامی؛ احساس فاصله 

مند  رابطه تربیتی از حضور مشترک به ارتباط واسطه

 .یابدمحور سوق میو گاه وظیفه

و  شکل نمایشی  گیری خودِ 

 هویت دیجیتال 

اهمیت   نفر  12 مداوم؛  مقایسه  شخصی؛  تصویر  مدیریت 

 شدن؛ وابستگی به بازخورد دیده

می بازنمایی  خودفهمی  به  درونی  تجربه  از  تواند 

 .بیرونی و نگاه دیگران وابسته شود

تبدیل معلم از مربی به مدیر  

 محتوا 

گویی سریع؛  بارگذاری محتوا؛ مدیریت سامانه؛ پاسخ نفر  13

 ها کنترل تکالیف و گزارش

وگویی معلم ممکن است زیر  نقش وجودی و گفت

 .سلطه نقش فنی و مدیریتی قرار گیرد

سکوت،   فرصت  کاهش 

 درنگ و خوداندیشی 

پرشدن دائمی زمان؛ مصرف پیوسته محتوا؛ دشواری   نفر  15

 جدا شدن از ابزار دیجیتال 

فرصت   و تربیت  تأمل  خودفهمی،  برای  کمتری 

فراهم  شکل خویشتن  با  آگاهانه  نسبت  گیری 

 .کندمی

 

کنندگان  کنندگان مستقیماً با نحوه بودن یادگیرنده و کیفیت رابطه تربیتی پیوند دارد. شانزده نفر از مشارکت نشان داد که فناوری دیجیتال در تجربه مشارکت   ۳های جدول  یافته

های  های مختلف، شبکهها، پنجره ها، اعلانزمان پیام های دیجیتال دانستند. آنان اظهار داشتند که حضور هم ترین پیامدهای آموزش در محیط یکی از برجسته پراکندگی توجه را  

پرتی نیست،  کند. از این منظر، مسئله صرفاً حواس های کوتاه تبدیل می ای از گسست اجتماعی و منابع متعدد اطلاعاتی، ظرفیت تمرکز ممتد را کاهش داده و توجه را به مجموعه

یابد. پانزده نفر نیز  شود و فرصت »ماندن نزد یک مسئله« کاهش می گیرد که در آن انسان دائماً از موضوعی به موضوع دیگر منتقل می بلکه نوع خاصی از تجربه جهان شکل می 

عنوان ناکارآمدی  کند که در آن تأخیر، انتظار، تمرین تدریجی و تکرار ممکن است به یجیتال نوعی فوریت دائمی ایجاد می بر تغییر تجربه زمان تأکید داشتند. در برداشت آنان، فضای د 

گیری قضاوت گرفته تا بلوغ فکری و اخلاقی، ماهیتی تدریجی دارند. از سوی دیگر، چهارده نفر کاهش کیفیت حضور  تلقی شود، حال آنکه بسیاری از فرایندهای تربیتی، از شکل 

کند.  ازتولید نمی همه ابعاد »حضور تربیتی« را ب انسانی در رابطه معلم و یادگیرنده را مطرح کردند. آنان بیان کردند که ارتباط مجازی امکان انتقال محتوا را حفظ کرده است، اما لزوماً

شوند. سیزده نفر نیز به  های فنی منتقل می محیط دیجیتال کاهش یافته یا از طریق واسطههای ظریف رابطه انسانی در  حالت چهره، سکوت، لحن، مکث، نگاه و بسیاری از نشانه 

دهنده  کننده مشارکت و پاسخهای یادگیری، معلم در معرض آن قرار دارد که به مدیر محتوا، ناظر تکلیف، کنترل تغییر نقش معلم اشاره داشتند و معتقد بودند که با گسترش سامانه 

کننده خودفهمی را  عنوان همراه فکری، پرسشگر، الگوی زیسته و تسهیل تواند نقش معلم به ها تبدیل شود. این تغییر، اگر بدون چارچوب تربیتی روشن اتفاق افتد، می سریع به پیام 

شدن، واکنش دیگران، بازخورد،  از طریق میزان دیده تضعیف کند. دوازده نفر نیز از ظهور نوعی »خودِ نمایشی« در فضای دیجیتال سخن گفتند؛ خودی که بخشی از فهم خود را  

سازد. پانزده نفر در نهایت به کاهش فرصت سکوت و درنگ اشاره کردند و توضیح دادند که یادگیرنده در محیط دیجیتال تقریباً در معرض  لایک، رتبه، تصویر و حضور آنلاین می 

های وجودی آموزش دیجیتال آن است که انسان ممکن است همواره با چیزی  ترین چالش توان گفت که یکی از جدی امکان دائمی مصرف محتوا قرار دارد. در تفسیر این یافته می 

 .اش مواجه شودهای بنیادین زندگی آموزد و با پرسش درگیر باشد، اما کمتر فرصت یابد با خودش، با معنای آنچه می 
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 «. مضمون اصلی »امکان گشودگی و تربیت اصیل در دل تکنولوژی 4جدول 

مشارکت مضمون فرعی کنندگان  فراوانی 

 کننده اشاره

 پیامد تربیتی مورد انتظار  شرایط تحقق 

و  شکل آگاهانه  نسبت  دهی 

 آزاد با فناوری 

محدودیت   نفر  17 شناخت  دیجیتال؛  انتقادی  سواد  آموزش 

 ابزار؛ پرهیز از وابستگی منفعلانه 

تعیین از  فناوری  به  تبدیل  تجربه  ابزار  کننده 

 در خدمت انتخاب و فهم انسانی 

تفکر   و  پرسشگری  احیای 

 تأملی

وگوی فلسفی؛ تأخیر در ارائه  های باز؛ گفتطرح پرسش نفر  16

 پاسخ آماده 

فهم   و  ابهام  تحمل  خوداندیشی،  افزایش 

 ترعمیق

عنوان  بازتعریف نقش معلم به

 گشاینده افق 

وگو؛ هدایت  گفتکاهش تمرکز صرف بر انتقال محتوا؛  نفر  15

 محور های معناتأمل؛ ایجاد موقعیت

خودفهمی   رشد  و  تربیتی  رابطه  تقویت 

 یادگیرنده 

طراحی وقفه، سکوت و فاصله  

 از صفحه 

تأملی؛  فعالیت نفر  14 نوشتن  ابزار؛ مطالعه عمیق؛  بدون  های 

 وگوی حضوری گفت

زمان   تجربه  و  درنگ  حضور،  تمرکز،  بازیابی 

 تربیتی

انفعالی   نه  و  استفاده خلاقانه 

 از فناوری 

پژوهش؛ طراحی؛ مشارکت   نفر  15 تولید محتوا؛ حل مسئله؛ 

 تعاملی 

مصرف از  یادگیرنده  به  تبدیل  داده  کننده 

 کنشگر و آفریننده

انسانی   رابطه  و  حضور  حفظ 

 در آموزش ترکیبی 

ترکیب ارتباط حضوری و دیجیتال؛ بازخورد شخصی؛   نفر  14

 توجه به تجربه فردی 

و  فنی  فرایند  به  آموزش  تقلیل  از  جلوگیری 

 تقویت پیوند انسانی 

خود،   از  مراقبت  برای  تربیت 

 دیگری و جهان 

پذیری؛ توجه به  تأمل اخلاقی درباره فناوری؛ مسئولیت نفر  13

 پیامدهای انسانی و اجتماعی 

مسئولیت،  با  دیجیتال  آموزش  دادن  پیوند 

 اصالت و شیوه زیستن 

 

گیری تربیتی اصیل در عصر دیجیتال را منتفی رغم انتقادهای گسترده از آثار فناورانه شدن آموزش، امکان شکل کنندگان، علیدهد که مشارکت نشان می   ۴های جدول  یافته

از مشارکت نمی  نفر  از آزادی، کنار گذاشتن فناوری یا بازگشت به آموز دانستند. هفده  آنان  بر ضرورت ایجاد »نسبت آگاهانه و آزاد با فناوری« تأکید کردند. منظور  ش  کنندگان 

دهند،  ی دیجیتال چگونه توجه او را سازمان میارهاپیشادیجیتال نبود، بلکه توانایی استفاده از تکنولوژی بدون قرار گرفتن کامل در منطق آن بود. در این معنا، یادگیرنده باید بداند ابز

کنند. شانزده نفر نیز احیای پرسشگری و تفکر هایی برای تجربه و شناخت ایجاد می دهند و چه محدودیت های او را جهت می کنند، چگونه انتخاب چه نوع رفتارهایی را تقویت می 

هایی ایجاد کند که در آنها یادگیرنده ناچار  های آماده دانستند. از نگاه آنان، محیط آموزشی باید عمداً موقعیت های تربیتی به سلطه سرعت و پاسخ ترین پاسخ تأملی را یکی از اساسی 

های مختلف مواجه شود و نسبت شخصی خود را با مسئله کشف کند. پانزده نفر نیز بازتعریف  نباشد فوراً پاسخ دهد، بلکه بتواند پرسش را نگه دارد، درباره آن بیندیشد، با دیدگاه 

تواند عمدتاً در انتقال حجم عظیمی از اطلاعات بدون حضور معلم قابل دسترسی است، ارزش نقش معلم دیگر نمی  نقش معلم را ضروری دانستند و تأکید کردند که در عصری که

کنندگان، ایجاد افق، طرح پرسش، آشکار کردن پیچیدگی مسئله، برقراری ارتباط میان دانش و تجربه زیسته و کمک  محتوا تعریف شود. نقش بنیادین معلم، از منظر این مشارکت 

وجوی  هایی از سکوت، مطالعه بدون جست های آموزشی را پیشنهاد کردند. منظور از وقفه، ایجاد دوره به یادگیرنده برای خودفهمی است. چهارده نفر طراحی آگاهانه »وقفه« در محیط 

وقفه اطلاعات فاصله بگیرد. پانزده نفر نیز میان مصرف  خه مصرف بی وگوی حضوری، مشاهده و تجربه مستقیم بود تا یادگیرنده بتواند از چرنویسی تأملی، گفت آنلاین، یادداشت 

ای را بررسی  تواند در خدمت تربیت قرار گیرد که یادگیرنده با آن چیزی خلق کند، مسئله منفعلانه فناوری و استفاده خلاقانه از آن تمایز قائل شدند. از نظر آنان، فناوری زمانی می 

کننده محتوای  نه آنکه صرفاً دریافت   کند، روایت بسازد، پژوهش انجام دهد، دیدگاهی را مقایسه کند یا از ابزار دیجیتال برای گسترش قدرت بیان و مشارکت خود استفاده نماید،

موزش باید به یادگیرنده کمک کند درباره آثار  آماده باشد. در نهایت، سیزده نفر بر پیوند تربیت دیجیتال با »مراقبت« تأکید کردند؛ مراقبت از خود، دیگری و جهان. در این نگاه، آ

یتی مطلوب با تکنولوژی نه در  استفاده از فناوری بر زندگی خود، رابطه با دیگران، حریم خصوصی، اخلاق، محیط اجتماعی و کیفیت زیستن پرسش کند. بدین ترتیب، نسبت ترب

 .گیردبرداری خلاقانه از امکانات آن شکل می ای انتقادی و در عین حال بهره ن در فاصله پذیرش کامل و نه در طرد آن، بلکه در ایجاد توانایی برای ایستاد

شود، بلکه با ساختارهای بنیادین صورت یک ابزار خنثی و بیرونی تجربه نمی کنندگان نشان داد که تکنولوژی در آموزش معاصر به ها، تحلیل تجربه مشارکت بندی یافته در جمع 

تنیده است. فناوری بر شیوه آشکار شدن دانش، تجربه زمان، کیفیت توجه، نحوه ارتباط با خود و دیگری، نقش معلم و معنای یادگیری اثر  بودن انسان در جهان آموزشی درهم 
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محور  گیرد و در نتیجه، تفکر حسابگر و کارآمدی گیری قرار می های سریع، قابل بازیابی و قابل اندازه ای از داده گذارد. در سطح نخست، دانش در معرض تبدیل شدن به مجموعه می 

شود که در آن سرعت، اتصال دائمی، واکنش فوری و حضور  های تأملی، تفسیری و معناجویانه آموزش غلبه کند. در سطح دوم، یادگیرنده در جهانی تربیت می تواند بر جنبهمی 

هام را کاهش دهد. در  زمان در چند فضای اطلاعاتی به بخشی از تجربه عادی تبدیل شده است؛ شرایطی که ممکن است ظرفیت تمرکز، صبر، سکوت، خوداندیشی و تحمل ابهم

شوند. با  های دیجیتال با یکدیگر مرتبط می ها و شاخص ها، پلتفرمطور فزاینده از طریق سامانه ماند و معلم و یادگیرنده به سطح سوم، رابطه تربیتی نیز از این دگرگونی مصون نمی 

کنندگان به رویکردی جبرگرایانه نسبت به فناوری باور نداشتند. آنان امکان تربیتی دیگری را در دل همین جهان دیجیتال شناسایی کردند؛  ها نشان داد که مشارکت این حال، یافته

های پژوهش آن است که مسئله اساسی  دهی نسبتی آزاد با فناوری مبتنی است. بر این اساس، محور اصلی یافته امکانی که بر پرسشگری، تأمل، حضور، خلاقیت، مراقبت و شکل 

نسان در نسبت با فناوری« است. از این منظر، وظیفه تربیت انسانی در عصر دیجیتال  آموزش در عصر دیجیتال صرفاً »چگونه استفاده کردن از فناوری« نیست، بلکه »چگونه بودن ا

گیری در یک  کننده اطلاعات یا عنصر قابل اندازه ای از آموزش را حفظ کند که در آن یادگیرنده تنها مصرف های فناوری، امکان تجربه گیری از ظرفیت آن است که ضمن بهره 

 .عنوان انسانی پرسشگر، خودآگاه، مسئول و گشوده نسبت به جهان، دیگری و امکانات وجودی خویش شکل گیردسامانه نباشد، بلکه بتواند به 

 گیریبحث و نتیجه 

تفس با هدف  حاضر  تکنولوژ  یدگر ی ها  ریپژوهش  ترب  ینسبت  بازاند   یانسان   تیو  د  یوجود   یهاساحت   یشی و  در عصر  تحل  تالیجی آموزش  ـ    ی دارشناختی پد  لیانجام شد. 

نسبت متجربه مشارکت   یکیهرمنوت داد که  ترب  یتکنولوژ   انیکنندگان نشان  نم   تی و  ابزارها   توانی را  منابع    ی دسترس  شی افزا  تال،یجی د  یصرفاً در سطح کارکرد   ل یتسه  ا ی به 

تفکر    یهاو امکان   ریرابطه معلم و فراگ  رنده،یادگی  یتوجه، خودفهم   تیفیدر نحوه آشکارشدن دانش، تجربه زمان، ک  ترق یعم  یدر سطح  یداد، بلکه فناور   حیتوض  یآموزش   یندها یفرا

و حضور   یتیرابطه ترب  یی»بازآرا  رنده«،یادگی  یوجود  یهاساحت  یانکشاف دانش و جهان«، »دگرگون وه یش ی شامل »دگرگون یدر چهار مضمون اصل هاافته ی.  کندی مداخله م  یتأمل

  ت، ینسبت به ترب  یرونی ب  یکنندگان نه عاملاز منظر مشارکت   یکه فناور   دهدی ساختار نشان م  نی. اافتند یسازمان    «یدر دل تکنولوژ   لیاص  تی و ترب  یو »امکان گشودگ  «ی انسان

 لیبا تحل  یبرداشت  نی. چنشودی م  فی بازتعر  شتنیو خو   یگر یکه در آن نحوه مواجهه انسان با دانستن، آموختن، د   یآموزش معاصر است؛ افق  یشناختیاز افق هست  یشبلکه بخ

Mertel  عنوان نه صرفاً به   یکه تکنولوژ   ابدیی ارتقا م  یسفبه سطح فل  یزمان  یفناور  یآموزش   لیکه تحل  دهدی نشان م  یو  رای راستا است؛ زو آموزش هم   یتکنولوژ   دگر،ی از نسبت ها

فهم   ازمند یآن ن ق یعم ی که سواد فناورانه در معنا  کندی م  د یتأک Park نی. همچن(Mertel, 2020)دادن رابطه انسان با جهان فهم شود  سامان  ی برا  یاوه یعنوان شابزار، بلکه به 

بر ضرورت انتقال مسئله از »استفاده    یپژوهش حاضر مبن ی کل جهینت رو،ن ی. ازا(Park, 2022)  ابدی لیمهارت استفاده از ابزارها تقل به د یاست و نبا  ینسبت انسان و فناور  یانتقاد 

 دارد.   یقابل توجه ییسوموجود هم  ی فلسف اتیبا ادب  «،یبه »چگونه بودن انسان در نسبت با فناور   «یاز فناور 

دانش به اطلاعات   یجیتدر   لیرا با تبد  تالیجی د   یهای کنندگان گسترش فناور انکشاف دانش و جهان، نشان داد که مشارکت   وهیش   یدگرگون  یعنی   ،یمضمون اصل  نینخست

  یاژه یو تی اهم  یدگر ی از منظر ها  افتهی   نی. ادانستندی افق مواجهه با دانش مرتبط م  شدنیتم یتفکر حسابگر، کاهش تحمل ابهام و الگور   تی غلبه منطق سرعت، تقو  ،یاب یقابل باز 

 ر ییدر معرض تغ  زیبه موجودات به دست آورده است، بلکه نحوه آشکارشدن موجودات ن  یدسترس  یبرا   ید ی جد  یکه انسان ابزارها   ست یمدرن آن ن  یدر فناور   یمسئله اصل  رایدارد؛ ز 

از    تواند ی معرفت م  ندیشود، فرا   یگذار ارزش   یسازره یذخ  تی و قابل  یر یپذ سنجش   ع،ی کاربرد سر  ،یفور   یدسترس  ،وجوجست   تیدانش عمدتاً بر اساس قابل  یقرار گرفته است. وقت

  ؛ است   ن ییقابل تب  تیو ترب  می در فلسفه تعل  یی از ابزارگرا  Sosnowskaبا نقد    جهی نت  نی. اابد ی  رییها تغداده   تی ریبر مصرف و مد   یمبتن  یند یبه فرا   یر یو تفس  یتأمل  یاتجربه 

قابل سنجش    جی به نتا  یاب یدست  یبرا   یدر قالب ابزار   ز یو خود آموزش ن  رندیقرار گ  ی کارکرد  یارها یتحت سلطه مع  یتیترب  یهاکه اهداف و ارزش   شودی زا ممسئله   یهنگام   یی ابزارگرا

که آموزش   دهدی نشان م یشناختدر برابر غلبه امر معرفت  یشناختی ستامر ه یریگو همکاران درباره ضرورت بازپس  Bills لیتحل نی. همچن (Sosnowska, 2020)فهم شود 

 .(Bills et al., 2023)توجه کند    زیدانستن ن  ندیبودن انسان در فرا  ی به چگونگ  د یاست، بلکه با   افتهیانتقال    ا ی  د یکه چه مقدار دانش تول  ابد یپرسش سازمان    نیتنها حول ا  تواندی نم
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دانش    یهای شناسبوم   یدر بررس  Misiaszekاست.    حیقابل توض  زین  تالیجی پساد   یهاط یشده درباره محبا مباحث مطرح   یاب یدانش به اطلاعات قابل باز   لیمرتبط با تبد  افتهی

  ی اطلاعات   یهارساخت یمستقل از ز   گریشده و دانش د  ترده ی چیمعاصر پ  یهاط ی در مح  یانسان، داده، اطلاعات و فناور  انیکه مرز م  دهدی نشان م  تالیجیو پساد   یاطلاعاتست یز

از فرهنگ، اطلاعات    ترعیوس  یادرون شبکه   تیو ترب  میکه تعل  دهدی نشان م   یبا طرح گسترده مفهوم برنامه درس  زین  Pacheco .(Misiaszek, 2022)  شودی و تجربه نم  دیتول

افق دانش   شدنی تمیپژوهش حاضر درباره الگور  افتهی  ،یبستر  نی. در چن(Pacheco, 2023)کلاس محدود کرد  یرسم ی محتوا  بهآن را  توانی قرار دارد و نم یو تجربه اجتماع 

 Iliadis. نقد  شود ی م  میتنظ  یرمپلتف  یساختارها  قی از گذشته از طر   شیب  ابد،یی م  تی او اولو  یبرا   ای  کندی م  افتی در  کند،ی وجو مجست   ند،یبی م  رندهیادگی آنچه    رایز   کند؛ی م  دایمعنا پ

 ,Iliadis)نقش فعال داشته باشند    یاب یارز   یهااطلاعات و نظام   انیبه سوژه، جر  یدهدر شکل  توانندی م  یاشبکه  یهای که فناور   دهدینشان م   زین  برالینول  یدانشگاه  یهااز شبکه

 شود.   دیو بازتول   یگذارارزش   ده،ی د  شتریب  یزیکند چه چ  نییزمان تعطور همبه   تواندی بلکه م  دهد،ی به دانش را گسترش نم  یآموزش صرفاً دسترس  شدنی تالیجید   ن،ی. بنابرا(2021

از گذشته انتظار    شیب  تالیجید   یهاط ی در مح  رندگان یادگی دادند که    حیکنندگان توضمرتبط با مضمون نخست، غلبه سرعت و تفکر حسابگر بود. مشارکت   جی از نتا  گرید   یکی

بر   Jones دی با تأک افتهی  نی. ادهدی چندمعنا را کاهش م ایدشوار   یهاماندن در کنار پرسش   تی امر ظرف نیو بازده قابل مشاهده دارند و ا عیسر جهیکوتاه، نت یمحتوا   ،یپاسخ فور

  شده ی زی رکه فرد از الزامات برنامه   ندیآی م  دیپد   یتفکر زمان   لیاشکال اص  یکه برخ  دهدی نشان م  یراستا است. وهم   یدر آموزش عال  نشده«ی زی ربرنامه ش یارزش »تأمل نامتعارف و از پ

عنوان به  توانی که سکوت را م  دهدی و نشان م  کندی نقش سکوت را در آموزش برجسته م  Fjeld  نی. همچن(Jones, 2025)   ردیگی فاصله م   شدهنییتع  شیاز پ  یهاو پاسخ 

حذف    تال،یجی آموزش د  راتاز مخاط  یکیکه    دهدی منظر نشان م  نیپژوهش حاضر از ا  افتهی.  (Fjeld, 2022)درک کرد    ت،ینه فقدان فعال  ،یر یادگیمعنادار از تجربه    یبخش

فاصله   یفور  ییگواز فشار پاسخ  اینشده نگه دارد را حل یداشته باشد، پرسش  دیتأمل کند، ترد تواند ی م رندهیادگیکه در آنها   ییاست؛ فضاها  یفور یبدون خروج یفضاها  یجی تدر

 . ردیبگ

  یر یگو شکل  یشیدر تجربه زمان، کاهش فرصت خوداند   یزدگ توجه، شتاب   یشامل پراکندگ  رنده،یادگی  یوجود   یهاساحت   یدگرگون  یعنیپژوهش،    یمضمون اصل  نیدوم

محتواها و   ها،ام یو اتصال مداوم به پ  کندی م  میتقس  یترتر و گسسته کوتاه   یرا به واحدها   رندهیادگیتوجه    تالیجی د   ط یکنندگان معتقد بودند که محبود. مشارکت   تال یجید   ت یهو

بلکه نحوه حضور انسان نزد    ست، ین  یمهارت شناخت  ک یصرفاً    ت یترب  ند یدر آن است که توجه در فرا  افتهی   ن یا  ت ی. اهمدهدی مختلف، امکان تمرکز ممتد را کاهش م   یهامحرک 

و نشان    کنندی م  دیآموزش تأک  ندیدر فرا   یحضور، توجه و گشودگ  انیبر نسبت م  ،یدگریمنظر ها  زا  یآگاهذهن   لیو همکاران در تحل  Britoو جهان است.    یگر یموضوع، د

مربوط به کاهش عملکرد    یاتنها مسئلهنه  توانی توجه را م  یپراکندگ  ن،ی. بنابرا(Brito et al., 2021)از بودن و حضور مرتبط باشد    یخاص   تیفیبا ک  تواندی م   تیکه ترب  دهندی م

رابطه    جادی فهم و ا  قیمسئله، تعم  کیسکونت در    یبرا  یفرصت کمتر   شود،ی منتقل م   گریبه موضوع د  یکه دائماً از موضوع  یانسان  رایکرد؛ ز  یتلق  یوجود   یامسئله   بلکه  ،یلیتحص

 معنادار با آن خواهد داشت. 

  ی کرده است که در آن انتظار، تکرار، کند  جادی ا یدائم  تی فور ینوع تالیجی کنندگان اظهار داشتند که آموزش دبرجسته بود. مشارکت  یهاافته ی گریاز د زیتجربه زمان ن تحول

باز،   ،یجی تدر  یندیفرا  یشدن انسان  رایز  رد؛یگی تعارض قرار م  رمعاصر د   یتیترب  یهاه یمسئله با مفهوم »شدن« در نظر  نیتجربه شوند. ا  یعنوان ناکارآمدممکن است به  جیو تدر

  ی ط یکردن شراو بر ضرورت فراهم   دهدی م  وندیپ  سته«یحکمت، آموزش را با »شدن در جهان ز  یبر پداگوژ  دیبا تأک  Jakubikاست.    عیسر  یهای به خروج  لیتقل  رقابلیو غ  هیچندلا

پرستاران    یاحرفه   یریگشکل   ندیفرا  یدر بررس   زین   Hilliو    Sandvik .(Jakubik, 2023)کند    یش یرا بازاند  ندهیدانش و آ   ،یکه دانشجو بتواند رابطه خود با زندگ  کندی م  دیتأک

  ت یآن است که ترب  دی مؤ   ضرحا  افتهی  رو،ن ی. ازا (Sandvik & Hilli, 2022)  ابدیی تحقق م   ی احرفه   ت یهو   یریگاز شدن و شکل   یند یدر قالب فرا   تی که فهم و ترب  دهندی نشان م

 هستند.  ینیبش یو نه کاملاً قابل پ یکردن دارد که نه کوتاه   ازین  ییهابه زمان  یاز رشد انسان  یبخش رای همساز شود، ز ییکاملاً با منطق شتاب و کارا تواندی نم ی انسان

واکنش  شدن،ده ی د  زانیفرد ممکن است به م  یکه در آن خودفهم یتیاشاره کردند؛ وضع  تالیجید  ت یهو  ای  «ی شی»خودِ نما   یریگکنندگان به شکلمضمون، مشارکت  نیهم در

را    ینقش پداگوژ   یراستا است. وهم   یتکنولوژ   عصردر    تی هو  یس یدرباره دگرد  Indellicato  لیمذکور با تحل  افتهیوابسته شود.    تالی جی د  یدر فضا  شتنیخو  ییو بازنما  گرانید

داده، زبان و عواطف در   انیم  وندیو همکاران با توجه به پ Soto نی. همچن(Indellicato, 2023) کندی برجسته م کیتکنولوژ  یهاط ی در مح یانسان تی در مواجهه با تحول هو
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  ز ین  Gao .(Soto et al., 2024)است    دهیتندرهم  زین  رندهیادگیشده  و تجربه   یبلکه با ابعاد عاطف  ست،ین  یشناخت  یصرفاً سازوکار   ی که فناور   دهندی نشان م  یریادگی تجربه  

آموزش   التکه رس دهدی حاضر نشان م افتهی جه،ی . در نت(Gao, 2024)قرار داده است  دیرا مورد تأک یآموزش محوری فناور یهاط ی در مح  تالیجید  ینگرش انسان  تیضرورت تقو

با    یتری قائل شود و نسبت انتقاد   زی تما  شدهیی و خودِ بازنما   ستهیخودِ ز  انیآموز و دانشجو کمک کند تا مبه دانش   دی مهارت فناورانه باشد، بلکه با  یتنها ارتقا  تواندی نم  تالیجی د

 برقرار کند.  شدنده ی و د سهیمقا  د،ییتأ  یسازوکارها

شکل حضور را    تواندی با وجود گسترش امکان ارتباط، م  تالیجی د  یکردند که فناور  انیکنندگان ب بود. مشارکت   یو حضور انسان  یتیرابطه ترب  ییبازآرا   ،یمضمون اصل  نیسوم

  ی دگریراستا است که از منظر هاهم  Landimو    Ramosمطالعه    با  جهینت  نیکند. ا  لیتبد  یتیری و گاه مد  ییمند، محتواواسطه   یرا به تعاملات  رندهیادگیدهد و رابطه معلم و    رییتغ

 & Ramos)هستند    یفیو ک  یوجود   یم یمفاه  ی در تجربه آموزش  ی و دور   یک ینزد  رایداد، ز   حیتوض  ی صرفاً با فاصله مکان  توانی مسئله آموزش از راه دور را نم  دهندی نشان م

Landim, 2023)ب،یترت  نی. به هم  Hadjipanteli    وVrikki   در    یتیترب  یهاش یو گرا  ییگودادن، پاسخ زبان، گوش   ت یفیمعلم بر ک  یی وگوهنر گفت   یپردازدر مفهوم

تجربه خاص را برجسته   ی دارا   یعنوان فرد به   رندهیادگی مواجهه معلم با    ت یاهم  زین  DeFehr .(Hadjipanteli & Vrikki, 2023)  کنندی م   د یتأک  ی رابطه آموزش  ی ریگشکل

 است.   ی تیترب  ییگوو پاسخ   دنی حضور، شن  تیفیبلکه حفظ ک  ست،یصرفاً حفظ ارتباط ن  تالیجی که مسئله آموزش د  دهدی حاضر نشان م  افتهی  ن،ی. بنابرا (DeFehr, 2023)  سازدی م

 توانی را م  رییتغ  نیکننده سامانه« سخن گفتند. ا و »کنترل  ف« یمحتوا«، »ناظر تکل  ری افق« به »مد  ندهی»گشا  ای  «ی نقش معلم از »مرب  رییکنندگان از تغمشارکت   نه،یزم  نیهم  در 

 ، یواقع  یهانهیدر زم  ی آموزش  تیکه فعال  کندی م  دیتأک  ی آموزش  یر محور به رهبعمل   کرد یدر رو  Wilkinsonو فناورانه در آموزش دانست.    یتیر ینفوذ منطق مد   ی امدها یاز پ  یکی

و نشان    سازدی مند مرا مسئله   ینیبشیپ  رقابلیغ  ی و رخدادها   یر یادگی  ،یطراح  انینسبت م  زین  Parsons .(Wilkinson, 2021)  ابدیی مشترک معنا م  یهاروابط و کنش

که نقش معلم در    ی. از منظر پژوهش حاضر، هنگام(Parsons, 2021a, 2021b)کنترل کرد    شده نییتع  ش یاز پ  یقالب طرح   ر طور کامل دبه   توانی که آموزش را نم  دهدی م

 . ابد ی است کاهش  ممکن رندهیادگیبا شدن   یتأمل و همراه ختنی طرح پرسش، برانگ یاو برا یتیترب ت یاز ظرف یعملکرد خلاصه شود، بخش تی ری ثبت، کنترل و مد ،یبارگذار

اصل  نیچهارم گشودگ   یعنی  ،یمضمون  ترب  یامکان  تکنولوژ   لیاص  تیو  دل  مشارکت   ،یدر  که  داد  پنشان  نقد  وجود  با  موضع فناورانه   یامدها یکنندگان  آموزش،   ی شدن 

 ر یتفس را یوجوه پژوهش حاضر است؛ ز نیتراز مهم   یکی  جهینت  نیداشتند. ا  دیتأک ی و خلاق با فناور یآگاهانه، انتقاد  ینسبت ی ریگاتخاذ نکردند. آنان بر امکان شکل زیستی تکنولوژ 

  ی نف  ای  رشیاست، نه پذ ی با فناور  دهی چیو پ ی که آموزش سواد فناورانه مستلزم مواجهه انتقاد  دهدی نشان م  زین  Parkفروکاسته شود.  ی به طرد فناور   دی نبا  یاز تکنولوژ  ی دگریها

  ن ی. همچن(Pinto & Blue, 2021)دارند    دیتأک  یفناورانه با تفکر انتقاد   دی تول  وندیبر امکان پ  «یمفهوم »ساختن انتقاد   اب   زین  Blueو    Pinto .(Park, 2022)ساده آن  

SaritaŞ  در آموزش    س«یسیو همکاران با استفاده از مفهوم »پوئSTEM  معنادار    یند یاو به فر  ردیفاصله بگ  یاز منطق صرفاً ابزار   تواندی کردن مکه ساختن و خلق   دهندی نشان م

ها نباشد، بلکه  ها و داده کننده پاسخ صرفاً مصرف   رنده یادگیکه    ردیقرار گ  یانسان  تیدر خدمت ترب  تواندی م   ی زمان  یفناور   رو،ن ی. ازا(SaritaŞ et al., 2023)شود    ل یتبد  نندهیو آفر

 . دی از فهم را تجربه نما ی دی را باز کند و امکان جد یاپرسش کند، مسئله  ند،یافریب  یبا فناور 

سو است.  عمل هم   قی از طر   یر یادگیمحور و  با مطالعات مربوط به آموزش مکان  زیبدون صفحه ن  یهات یو فعال  قی وقفه، سکوت، مطالعه عم  جاد ی مربوط به ضرورت ا  افتهی

Stickney  را فراهم سازد    یامکان تفکر و توجه متفاوت  تواندیبا مکان و جهان م   میکه مواجهه مستق  دهدی نشان م  یستیزط یعنوان آموزش محبه  یفلسف  یرواده یپ  یدر بررس

(Stickney, 2020)و پا   نیهمچن  ی.  آموزش  ادغام  ترب  ی داریدر بحث  بر    تیدر  بداهه  قی از طر  ی ریادگی معلم  تأک  یپرداز عمل،   .(Stickney, 2022)  کندی م  دیو تجربه 

Brown  ی فن  یهاصرفاً به مهارت   دی نبا  یانسان  یهات یکه قابل  دهدی و نشان م   کندی م  لیبودن انسان تحل  وهیبا ش  وندیدر پ  امهارت و مواجهه با جهان ر  ،یدگر یاز منظر ها  زین  

 ، یمکان   ،یبدن   یهابازگرداندن تجربه   ازمندیندارد، بلکه ن  ازین  یبه حذف فناور  تالیجیدر عصر د   تیآن است که ترب  دیمؤ   ییهاافتهی  نی. چن(Brown, 2024)فروکاسته شوند  

 است.  تالیجی به کنار تجربه د  یو تأمل یارتباط

 یاطلاعات  یهای فناور   وند یبر پ  Habrusieva  دی با تأک افتهی نیقضاوت و مراقبت است. ا   ت،یمسئول ازمندین  ی نشان داد که رابطه مطلوب با تکنولوژ   نیپژوهش همچن  ج ینتا

بر ضرورت ادغام    دار ی و توسعه پا  انه یگراآموزش انسان   بهمطالعات مربوط    نی. همچن(Habrusieva, 2022)است    نییقابل تب  یو قضاوت عمل  یاحرفه   تیمسئول  یریگبا شکل 
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  یبر رسالت انسان   زین  Boichenko .(Rudyshyn et al., 2020; Tymoshenko et al., 2021)دارند    دیتأک  یتیترب  یدر ساختارها  یو رشد انسان  تی مسئول  ت،یخلاق

  کند«، ی چگونه کار م  یپرسش پاسخ ندهد که »فناور   نیبه ا  دی تنها با   تالیجی د  تیمعنا، ترب  نی . در ا(Boichenko, 2021)  کندی م  دی آموزش در مواجهه با تحولات معاصر تأک

صرف    یآموز از مهارت   ک یاست که آموزش تکنولوژ  یاهمان نقطه   ی پرسش  نیو جهان دارد؟«. چن  یگر یمن، د   ستنیبا نحوه ز   یچه نسبت  ی فناور  نیبپرسد »ا  رندهیادگیاز    دی بلکه با 

 . شودی م  کینزد  یانسان  تیو به ترب رودی م راترف

است. از    یتیتجربه ترب  یریگاز افق شکل   یشده به آموزش، بلکه بخشافزوده   ی نه صرفاً ابزار  تالیجی در عصر د  ی پژوهش حاضر نشان دادند که تکنولوژ  یهاافته یمجموع،   در

بدون    ی و اتصال دائم   یفور   یدسترس  ،ییکارا   ،یریگدازه که سرعت، ان  یمنطق آن است؛ زمان  داشدنیو ناپ  شدنی عیبلکه طب  ،ینه وجود فناور   یکنندگان، خطر اصلمنظر مشارکت 

حضور،   ، یپرسشگر تیظرف تال،یجی جهان د نیکه آموزش بتواند درون هم شودی م  تیتقو یهنگام  لیاص تیشوند. در مقابل، امکان ترب  لیآموزش تبد یه یبد یارها یپرسش به مع

و   (Monteiro, 2022)  کندی م  دیتأک  یتجربه آموزش  لیتقل  رقابلیو غ  نندهیبر ابعاد آفر   Monteiro.  د را حفظ کن  یو خودفهم  تیقضاوت، مسئول   نش،یوگو، آفرسکوت، گفت 

Fuentes-Penna  کنندیم   ی معرف  ی انسان و فناور   دهی چیفهم نسبت پ  ی برا  ی ضرور  یارا حوزه   ی فلسفه تکنولوژ  ز یو همکاران ن  (Fuentes-Penna et al., 2024)  بر .

که  ینسبت  شود؛ی م  ریپذ آزاد« با آن امکان  ی»نسبت  جادی ا قی بلکه از طر  ،ینه با طرد تکنولوژ تال یجی در عصر د  یانسان تیپژوهش حاضر آن است که ترب یاد یبن  لتاساس، دلا  نیا

 دانش و جهان بدل شود.  ، یگر یفهم خود، د وهی به تنها ش  یکند و اجازه ندهد منطق فن لیرا به موضوع پرسش تبد  یدر آن انسان همچنان قادر باشد فناور 

کنندگان پژوهش به استادان، پژوهشگران و متخصصان ساکن . نخست، مشارکت رند یمورد توجه قرار گ  هاافتهی  ریدر تفس  دی همراه بود که با  ییهات ی حاضر با محدود  پژوهش

.  ستیمتفاوت ن  یو اجتماع یفرهنگ یهابافت   ای ییروستا  قشهرها، مناط  گریدر د  یآموزش طی کامل شرا یشده لزوماً بازنمااستخراج  یهاتجربه  نیبنابرا شهر تهران محدود بودند و 

باشند، ساختار    دهی پد   کی   یفراوان  انگریاز آنکه ب  شی اند و بنشده   دی تر تولبه جامعه گسترده   یآمار   می با هدف تعم  هاافتهیمعناست که    نی پژوهش به ا  یر یو تفس  یفیک  تیدوم، ماه

طور مستقل  به   یآموزش  رانیو مد   نیوالد  ان،یآموزان، دانشجو دانش   میمتخصصان موجب شد تجربه مستق  دگاهی پژوهش بر د  مرکز. سوم، تکنندی آن را آشکار م   یو وجود   ییمعنا 

شد با    تلاشبوده است، هرچند   ریناپذها اجتنابداده   ریپژوهشگر در تفس  فهمش یو پ  ینقش افق نظر ل،یبودن تحل  یکیـ هرمنوت  یدارشناختی با توجه به پد   ن،ینشود. همچن  یبررس 

  ی هاگسترش سامانه  ژهیوبه   تال،یجید   یهای تحول فناور  یسرعت بالا   ن،یشود. افزون بر ا  تیر یاثر تا حد امکان مد   نیا  ر،یتفاس  ینیو بازب   لیتحل  ندیمستمر، ثبت فرا  یشیبازاند 

 باشند.   دیجد  طی مستمر در پرتو شرا یبازخوان  ازمند ین هاافته یو  د کنن رییسرعت تغتجربه فناورانه به  یهاصورت  یبرخ  شود یمولد، موجب م   یو ابزارها  یهوش مصنوع

مختلف    یهاافق   سه یکنند تا امکان مقا  یصورت جداگانه بررسرا به   یآموزش  رانی و مد  ن یمعلمان، والد  ان،یآموزان، دانشجو تجربه دانش   نده یآ   یهاپژوهش   شود ی م  شنهادیپ

  تال یجیتجربه د   مندنهیوجوه مشترک و زم  ییبه شناسا  تواندی م  ز یمتفاوت ن  یفرهنگ  یهانهیفراهم شود. انجام مطالعات مشابه در شهرها و زم   یدر نظام آموزش   یتجربه تکنولوژ 

و    ی تمیالگور   یاب یارز   شنهاددهنده،یپ  یهاهوشمند، سامانه   یآموزش   ی ارها یمولد، دست  یتجربه استفاده از هوش مصنوع  یطور اختصاص به   توانندی م  نده یآ   یهاکمک کند. پژوهش 

استفاده    جهیو تجربه زمان در نت  یتیرابطه ترب  ،یتوجه، خودفهم   راتییتغ  یبررس   یبرا  یانجام مطالعات طول  نیکنند. همچن  یبررس  یرا از منظر وجود  شدهی سازی شخص   یریادگی

چه نوع حضور و    ی آموزش  یروشن سازد که هر الگو   تواندی م  یبیو ترک  ی کاملاً مجاز  ،یحضور   یهاکلاس   انیم  یقیتطب  یهاپژوهش   ی . طراحشودی م   شنهاد یپ  ی مستمر از فناور

  ی فلسفه تکنولوژ   ای   ناس یگادامر، اخلاق لو   کیهرمنوت  ،یمرلوپونت  یدارشناسی از جمله پد  دگر،یدر کنار ها  گرید   یفلسف  یهااستفاده از چارچوب   ن،ی. افزون بر اکندی م  تی را تقو  یاابطه ر

 کمک کند.   یاز نسبت انسان، آموزش و فناور ی به گسترش فهم نظر  تواندی م  ک،یپسافنومنولوژ

نکنند و   میتنظ  یو دسترس  یورسرعت، بهره   ی ارها یرا صرفاً بر اساس مع یاستفاده از فناور  استیمعلم، س  تی ها و مراکز تربمدارس، دانشگاه  شودی م شنهادیپ  ،یسطح عمل  در

نوشتن   ق،یاز مطالعه عم  ییهادوره   د یبا   ی درس  یها. برنامه ندوارد ساز   یآموزش  یدر طراح  زیرا ن   یو رابطه انسان  یشیوگو، خوداند توجه، عمق فهم، گفت   تیفیمانند ک  ییهاشاخص 

دهنده  بهتر است از نقش انتقال  زیکنند. معلمان ن  ینیبش یپ  تالیجی د  یهات ی را در کنار فعال  زدهرشتاب یبدون صفحه و حل مسئله غ  تی سکوت، فعال  ،یحضور   یوگوگفت   ،یتأمل

  ی شامل شناخت سازوکارها   ،یعلاوه بر مهارت فن  د ی با  تالیجی عمل کنند. آموزش سواد د  یوگو و خودفهمپرسش، گفت   یهات ی موقع  احعنوان طرسامانه فراتر رفته و به   ریمد   ا یمحتوا  

مانند    ننده یو آفر  دمول   یهات یدر فعال  یاز فناور   شودی م  هیتوص  نیباشد. همچن  یاخلاق   ت یو مسئول  تالیجی د  تی اطلاعات، مراقبت از هو   یانتقاد   ی ابی توجه، ارز  ت یر یمد  ،یتمیالگور 
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انسان   ازیو ن یامکانات فناور  انیبکوشد م دی با  ینظام آموزش  ت،ی. در نها ابدیدانش استفاده شود و مصرف منفعلانه محتوا کاهش   د یحل مسئله و تول  ،یسازت ی روا ،یپژوهش، طراح

  ی هاو گسترش امکان  یدر خدمت رشد انسان  ،یفن  یند یبه فرا   تی ترب  لیتقل  یبه جا   وزشآم  شدن ی تالیجی توازن برقرار سازد تا د  میبه حضور، رابطه، سکون، تفکر و تجربه مستق

 . ردیقرار گ رندهی ادگی یوجود 

 تشکر و قدردانی

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می

 مشارکت نویسندگان

 یکسانی ایفا کردند. در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونه چیانجام مطالعه حاضر، ه در

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

Extended Summary 

Introduction 

The accelerating expansion of digital technologies has transformed education far beyond the introduction of new 

instructional tools, communication platforms, and information resources. Digital learning environments, artificial intelligence, 

learning management systems, algorithmic recommendation mechanisms, and networked forms of communication are 

increasingly reshaping how knowledge is accessed, interpreted, organized, and valued. Consequently, the question of 

technology in education can no longer be confined to its efficiency, usability, accessibility, or instructional effectiveness. 

Rather, it requires an ontological examination of how technological environments influence the ways human beings understand 

themselves, encounter others, experience time, direct attention, and disclose the world. The philosophy of technology provides 

an appropriate framework for such an inquiry because it moves beyond an instrumental conception of technology and examines 

its epistemological, ethical, social, and existential implications (Fuentes-Penna et al., 2024). Within educational philosophy, 

this shift is particularly important because education is not merely concerned with the transmission of information but with 

human formation, becoming, self-understanding, responsibility, and participation in a shared world (Jakubik, 2023; Pacheco, 

2023). Heidegger’s philosophy is especially significant in this regard because technology, from a Heideggerian perspective, is 
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not simply a collection of neutral instruments but a mode of revealing through which beings become intelligible in particular 

ways. Applied to education, this perspective suggests that digital technologies may influence not only how learning occurs but 

also what counts as knowledge, which forms of thinking are privileged, and how learners themselves are positioned within 

educational systems. Previous philosophical analyses have therefore emphasized that technological literacy must involve 

critical reflection on the human–technology relationship rather than merely proficiency in using technological devices (Mertel, 

2020; Park, 2022). This concern becomes increasingly important when education is organized around speed, measurable 

outputs, efficiency, datafication, and continuous connectivity. Instrumental understandings of education risk reducing learning 

to measurable performance while marginalizing its existential, dialogical, and formative dimensions (Bills et al., 2023; 

Sosnowska, 2020). Furthermore, digital environments may alter the temporal and attentional structures of learning by 

encouraging immediacy, rapid response, fragmented attention, and constant availability. In contrast, reflective education often 

requires silence, hesitation, sustained attention, uncertainty, and openness to questions that do not produce immediate answers 

(Fjeld, 2022; Jones, 2025). Heideggerian interpretations of mindfulness and presence in education similarly suggest that 

genuine educational experience involves a particular quality of being-with oneself, others, and the world rather than mere 

cognitive acquisition (Brito et al., 2021). Another central issue concerns educational presence and human relationships. 

Although digital technologies make interaction possible across physical distances, technological connection cannot 

automatically be equated with existential or pedagogical presence. The distinction between distance and proximity becomes 

more complex when teaching and learning occur through digital interfaces (Ramos & Landim, 2023). Dialogical approaches to 

pedagogy similarly emphasize listening, responsiveness, language, and relational sensitivity as constitutive elements of 

educational encounters (Hadjipanteli & Vrikki, 2023). Technology may also contribute to transformations in identity and self-

understanding as individuals increasingly experience themselves through digital representation, visibility, comparison, and 

external feedback (Indellicato, 2023). These concerns have led scholars to call for educational approaches that preserve 

humanistic, reflective, creative, and responsibility-oriented dimensions within technological environments (Gao, 2024; 

Habrusieva, 2022). From this perspective, the central educational problem is not whether technology should be accepted or 

rejected, but how human beings may establish a thoughtful and free relationship with technology that preserves questioning, 

creativity, embodied experience, responsibility, and meaningful becoming. Accordingly, the present study aimed to provide a 

Heideggerian interpretation of the relationship between technology and human education by rethinking the existential 

dimensions of education in the digital age through the experiences and perspectives of educational and technology-related 

experts in Tehran. 

1. Methods and Materials 

This study employed a qualitative research design based on an interpretive-hermeneutic phenomenological approach. The 

participants consisted of 18 university professors, researchers, and specialists from Tehran working in the fields of philosophy 

of education, educational sciences, curriculum studies, educational technology, digital education, philosophy of technology, 

and related interdisciplinary areas. Participants were recruited through purposive criterion-based sampling, with attention to 

maximum variation in academic background, professional experience, disciplinary specialization, and type of engagement with 

educational technologies. Eligibility criteria included holding at least a master’s degree in a relevant discipline, having a 

minimum of five years of educational, academic, research, or professional experience related to the study topic, familiarity 

with digital educational environments, and willingness to participate in an in-depth interview. Data collection continued until 
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conceptual saturation was achieved. The primary data collection instrument was an in-depth semi-structured interview 

developed around the central research question and informed by sensitizing Heideggerian concepts concerning being-in-the-

world, revealing, enframing, calculative thinking, meditative thinking, authenticity, care, and openness. Interview questions 

explored participants’ experiences of digital technologies in education, changes in the teacher–learner relationship, 

transformations in knowledge and learning, experiences of time and attention, digital identity, reflective thinking, and 

possibilities for meaningful human formation. Interviews lasted approximately 50 to 80 minutes, were audio-recorded with 

informed consent, and were transcribed verbatim. Field notes and reflexive analytical memos were also maintained throughout 

data collection. Data analysis was conducted concurrently with data collection through an interpretive phenomenological-

hermeneutic process involving repeated reading of transcripts, identification of meaning units, initial coding, constant 

comparison, clustering of related codes, development of subthemes and overarching themes, and iterative movement between 

individual statements, complete interviews, the entire dataset, and the interpretive framework. Credibility was strengthened 

through repeated engagement with the data, examination of discrepant cases, documentation of analytical decisions, peer review 

of selected interpretations, reflexive memo writing, and participant feedback on selected preliminary interpretations. 

Findings 

Analysis of the interviews generated four overarching themes that represented the existential structure of participants’ 

experiences of technology in contemporary education: transformation in the disclosure of knowledge and the world, 

transformation of the learner’s existential dimensions, reconfiguration of educational relationships and human presence, and 

the possibility of openness and authentic education within technology. The first theme revealed that participants experienced 

digital technology as changing knowledge from something requiring sustained interpretation and engagement into information 

that could increasingly be searched, retrieved, stored, and consumed rapidly. Sixteen of the 18 participants referred to the 

transformation of knowledge into readily retrievable information, 15 emphasized the dominance of speed and efficiency, 14 

described the strengthening of calculative thinking, 13 reported reduced tolerance for ambiguity and open-ended questions, and 

12 highlighted the algorithmic structuring of learners’ encounters with knowledge. Participants described a learning 

environment in which measurable performance, rapid access, concise information, and immediate applicability could become 

more highly valued than reflection, interpretation, and meaning-making. 

The second theme concerned transformations in the existential experience of the learner. Sixteen participants identified 

fragmented attention and difficulty maintaining prolonged concentration as prominent features of digitally mediated learning. 

Fifteen emphasized acceleration in the experience of educational time, particularly expectations for immediate responses and 

shorter learning processes, while 15 also reported diminished opportunities for silence, pause, and self-reflection. Twelve 

participants described the emergence of a digitally mediated or performative self in which identity could become increasingly 

connected to visibility, comparison, external evaluation, and online representation. These findings indicated that digital 

technology was experienced not merely as an external learning environment but as a condition that could influence how learners 

inhabit time, direct attention, experience themselves, and sustain reflective engagement. 

The third theme involved the reconfiguration of educational relationships and human presence. Fourteen participants 

described a reduction in the quality of lived presence when educational interaction was strongly mediated by digital platforms, 

while 13 reported that teachers risked being transformed from educational guides into managers of content, assignments, 

platforms, and measurable performance. Participants emphasized that virtual interaction could maintain communication but 

could not always reproduce the subtle relational qualities of embodied pedagogical encounters, including facial expression, 
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tone, silence, responsiveness, and interpersonal attunement. The fourth theme, however, demonstrated that participants did not 

adopt a technologically deterministic or anti-technology position. Seventeen participants emphasized the possibility of 

establishing a conscious and free relationship with technology, 16 highlighted the restoration of questioning and reflective 

thinking, 15 emphasized redefining the teacher as an opener of horizons rather than merely a transmitter of information, 15 

advocated creative rather than passive uses of technology, and 14 emphasized deliberate educational pauses, screen-free 

activities, deep reading, and face-to-face dialogue. Thirteen participants further identified care for self, others, and the world 

as an essential ethical dimension of digital education. 

Discussion and Conclusion 

The findings indicate that the educational significance of technology cannot be adequately understood through questions of 

access, efficiency, or technical competence alone. Digital technologies increasingly participate in structuring the conditions 

under which learners encounter knowledge, experience time, allocate attention, understand themselves, and relate to teachers 

and other learners. The transformation of knowledge into immediately retrievable information suggests that digital education 

may encourage an orientation in which knowing becomes increasingly associated with accessibility, speed, and utility. From 

an existential perspective, this transformation becomes problematic when the learner’s capacity to remain with a difficult 

question, tolerate uncertainty, interpret meaning, and develop understanding over time is weakened. The findings therefore 

suggest that the central educational challenge is not information scarcity but the preservation of thoughtful engagement within 

conditions of informational abundance. 

The reported fragmentation of attention and acceleration of educational time similarly reveal that digitalization may 

transform not only educational behavior but the manner in which learners inhabit educational experience. Human formation 

requires temporal depth. Understanding, judgment, identity, responsibility, and self-knowledge emerge through processes that 

cannot always be accelerated. When educational environments normalize immediacy and uninterrupted stimulation, the learner 

may remain continuously occupied while having fewer opportunities for genuine reflection. The transformation of teacher–

learner relationships further demonstrates that pedagogical presence cannot be reduced to technological connectivity. Education 

involves responsiveness, recognition, dialogue, interpretation, and an encounter with the learner as a person. Therefore, a 

technologically advanced educational environment may remain pedagogically impoverished if relational and existential 

dimensions are neglected. 

At the same time, the findings reject the assumption that technological education necessarily results in alienation or 

dehumanization. The participants identified possibilities for a different mode of technological engagement based on awareness, 

questioning, creativity, reflection, and care. The educational task is consequently not to remove technology but to prevent 

technological rationality from becoming the only framework through which education is understood. Digital tools can support 

authentic educational possibilities when they expand inquiry, enable creative production, facilitate meaningful dialogue, and 

remain subordinate to broader human purposes. Teachers have a central role in this process, particularly by creating situations 

in which learners encounter unresolved questions, reflect on their experiences, engage in sustained dialogue, and critically 

examine how technologies shape their perceptions and choices. 

In conclusion, the Heideggerian interpretation developed through this study suggests that the most fundamental question 

facing education in the digital age is not simply how technology should be used, but how human beings should exist in relation 

to technology. Technology becomes educationally problematic when its underlying logic of speed, calculation, measurability, 

continuous connectivity, and efficiency becomes normalized as the unquestioned logic of education itself. Conversely, human 
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education remains possible within technological environments when learning preserves openness, reflective thinking, dialogue, 

creativity, responsibility, care, and the possibility of self-understanding. Thus, a human-centered digital pedagogy requires 

neither technological enthusiasm nor technological rejection, but the cultivation of a thoughtful and free relationship with 

technology in which the learner remains an active, questioning, responsible, and meaning-seeking human being rather than 

merely a user, data point, or consumer of information. 
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