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Abstract:  

This study aimed to validate a model comprising components and indicators derived from the lived teaching experiences of Arabic language 

and literature professors at Iraqi universities. This applied study employed a quantitative survey design to validate a model previously 

developed through an exploratory qualitative study. The statistical population consisted of 550 professors and faculty members of Arabic 

language and literature at Iraqi universities, of whom 225 were selected through non-probability convenience sampling. Data were collected 

using a researcher-developed 51-item questionnaire encompassing eight major categories. Face and content validity were evaluated through 

expert review and the content validity ratio, while internal consistency was assessed using Cronbach’s alpha. Construct validity and model 

fit were examined through confirmatory factor analysis using AMOS 23. Model adequacy was assessed using the chi-square-to-degrees-of-

freedom ratio (χ²/df), Incremental Fit Index (IFI), Normed Fit Index (NFI), Tucker–Lewis Index (TLI), Comparative Fit Index (CFI), and 

Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA). Confirmatory factor analysis demonstrated an acceptable fit for the overall model 

(χ²/df=1.221, IFI=0.952, NFI=0.935, TLI=0.928, CFI=0.967, and RMSEA=0.083). All eight major categories had standardized factor 

loadings above 0.30 and were statistically significant at p=0.001. Curriculum and content challenges had the strongest contribution to the 

overall construct (factor loading=0.95). Motivational and cognitive challenges, creative and alternative teaching methods, and educational-

environment limitations each showed a factor loading of 0.84. Furthermore, all 51 questionnaire items demonstrated significant acceptable 

factor loadings, and no item was removed during confirmatory factor analysis. The findings support the construct validity of the proposed 

model and indicate that improving Arabic language and literature teaching in Iraqi universities requires simultaneous attention to curriculum 

content, student motivation, innovative teaching methods, meaningful assessment, educational conditions, professors’ extra-instructional 

roles, classroom heterogeneity, and the inherent complexity of Arabic language learning and instruction. 
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 چکیده

عراق انجام    یهادر دانشگاه   یعرب  ات یرشته زبان و ادب  دیاسات  ستهیشده از تجارب زاستخراج   یهاها و شاخص بر مؤلفه  یمبتن  یالگو   یپژوهش حاضر با هدف اعتبارسنج
شد.    نیتدو   نیشیپ  یاکتشاف  یفیمطالعه ک  کی  جیبر اساس نتا  یمورد بررس  یبود و الگو  یشیمایو از نوع پ  یو از نظر روش، کم  یپژوهش از نظر هدف کاربرد  نیا  .شد

 یریگنفر با استفاده از روش نمونه  225آنان،    انیم  ازعراق بود که    یهادانشگاه   یعرب  ات یرشته زبان و ادب  یعلم  ئتیه  یو اعضا  دینفر از اسات  55۰شامل    یجامعه آمار
ابزار با نظر    ییو محتوا  ی صور  ییبود. روا  ی مشتمل بر هشت مقوله اصل  یاه یگو  5۱ساخته  ها پرسشنامه محقق داده   ی در دسترس انتخاب شدند. ابزار گردآور  یرتصادفیغ

  ی عامل  لیالگو از تحل  یسازه و اعتبارسنج  ییروا  یبررس  ی. برادیگرد  یابیکرونباخ ارز  یآلفا  بیضر  باآن    ییایشد و پا  یبررس  ییمحتوا  ییمتخصصان و محاسبه نسبت روا
نتایج تحلیل عاملی تأییدی نشان داد مدل کلی از برازش    .استفاده شد RMSEA و  χ²/df  ،IFI  ،NFI  ،TLI  ،CFI یهاو شاخص AMOS 23 افزاربا نرم  یدییتأ

(. همه هشت مقوله اصلی دارای بارهای عاملی  RMSEA=0.083و    χ²/df=1.221  ،IFI=0.952  ،NFI=0.935  ،TLI=0.928  ،CFI=0.967مطلوبی برخوردار بود )
های انگیزشی و  ( اختصاص داشت و پس از آن »چالش ۰.95های محتوایی و برنامه درسی« )معنادار بودند. بیشترین بار عاملی به »چالش  ۰.۰۰۱و در سطح  ۰.3۰بالاتر از 

گویه دارای    5۱قرار گرفتند. همچنین، تمامی    ۰.8۴های محیط آموزشی« هر یک با بار عاملی  های تدریس خلاقانه و جایگزین« و »کمبودها و محدودیت شناختی«، »روش 
کرد و نشان داد بهبود   دییرا تأ  یعرب  اتیزبان و ادب  دیاسات  س یتدر  ستهیتجارب ز  یالگو  یااعتبار سازه   هاافته ی  ای از مدل حذف نشد.بار عاملی معنادار بودند و هیچ گویه 

 یسیدرنقش فرات   ،یآموزش  طیمح  طیشرا  ،یابیارزش  س،یخلاقانه تدر  یهاروش  ان،یدانشجو  زشیانگ  ،یزمان به برنامه درسعراق مستلزم توجه هم   یهادر دانشگاه   سیتدر
 است.  یزبان عرب  یذات یهایدگیچی کلاس و پ یناهمگون تیریاستاد، مد

 های عراق.ای؛ تحلیل عاملی تأییدی؛ دانشگاههای تدریس خلاقانه؛ ارزشیابی فرایندی؛ توانمندی حرفهتدریس زبان و ادبیات عربی؛ تجارب زیسته؛ روشکلیدواژگان: 

اعتبارسنجی الگوی تجارب زیسته تدریس اساتید (.  ۱۴۰۶) زاده، نصراله.  یی.، و قشقانینرگس.، کریم فوزان الرحیماوی، حس  ،یخوراسگان  ان ید یعبدالرضا عبدالرضا، عذراء.، سع  میعبدالرح:  استناددهی  نحوه

 . ۱8-۱ ،(۴)۴ ،آموزش و توسعه در عصر دیجیتالمدیریت،  .های عراقرشته زبان و ادبیات عربی در دانشگاه
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 مقدمه 

 نیا گاهیاست. جا یو عرب یاز جوامع اسلام  یع ی در گستره وس  یو علم یخی تار ،یادب ،ینید   راثیم یهاحامل  نیتری از اصل یکیزنده جهان و  یهازبان  نیتراز مهم  یزبان عرب

 ی هات ی هو دی و بازتول کیحفظ متون کلاس ،یفکر یهاسنت  یریگدر انتقال دانش، شکل  خیدر طول تار   یبلکه عرب شود،ی محدود نم یعنوان ابزار ارتباط زبان صرفاً به نقش آن به 

درک    ، یارتباط  یهامهارت   ،یشناختزمان با دانش زبان دارد و هم  یچندبعد   یتیماه یعرب  اتیزبان و ادب یآموزش دانشگاه  رو،ن یکرده است. ازا  فایا  ی اساس  ی نقش  ینیو د   یفرهنگ

حوزه در گذر زمان از   نیا یآموزش یکردها یکه رو دهدی نشان م  زین یعنوان زبان خارجبه یآموزش عرب  یخ یتار  ی. بررسابدیی مارتباط  ی فرهنگ تیو حساس یخی شناخت تار ،یادب

 ,Facchin)حرکت کرده است    رندگانیادگی  یواقع   یازها یمحورتر و متناسب با نمهارت   تر،ی ارتباط  یبه سمت الگوها  کیبر دستور، ترجمه و متون کلاس  یعمدتاً مبتن  یهاوه یش

استفاده معنادار از زبان،   یی توانا د ی آموزش با  نیفروکاست، بلکه ا ی شرح متون ادب ای  ی و نحو ی صرفاً به انتقال قواعد صرف توانی را نم یآموزش معاصر زبان عرب  جه،ی. در نت(2019

 رد. یدربر گ  زیرا ن یاجتماع یزبان، فرهنگ و زندگ  انیم وند یپ یمتن و برقرار  لیتحل

  ی الگوها  ،یآموزش  یهای فناور   رندگان،یادگی  یهای ژگیدر و   یاگسترده   راتییبا تغ  یآموزش عال  یهاکه نظام   شودی تر مبرجسته   یطیدر شرا   یتحول در آموزش زبان عرب  تیاهم

  ی هاسال یحوزه ط نیکه ا  دهندی نشان م یپژوهش در آموزش زبان عرب یجهان  یاند. مطالعات مربوط به روندهااز دانشگاه مواجه شده   یبه اطلاعات و انتظارات اجتماع   یدسترس

حرکت کرده    یو آموزش   یفرهنگ  یهانه یبه زم  شتری فعال و توجه ب  یر یادگی  ،یمواد آموزش   یطراح  ،یاز فناور   یریگبهره   س،یتدر  یهامانند توسعه روش   یموضوعات  ی به سو  ریاخ

کند،  هیکلاس درس تک یسنت یتنها بر ساختارها  تواندی نم گر یها ددر دانشگاه   یزبان عرب  سی که تدر  استآن  انگریتحولات ب نی. ا(Zikriah & Mauludiyah, 2024)است 

  ژه یوبه  یای ش یبازاند نی. چنردیقرار گ یشیمورد بازاند  وستهیپهمنظام به   کیصورت  به   انینقش استاد و نوع تعامل با دانشجو   ،یابیروش آموزش، ارزش ،یبلکه لازم است برنامه درس 

و    یو انتقال دانش زبان  ریتفس  ل،یکاربرد، تحل  ییتوانا  ات،یدرباره زبان و ادب  یعلاوه بر کسب دانش نظر   دیرشته با   نیا   انیدانشجو   رایدارد؛ ز  ت یاهم  یعرب   اتیدر رشته زبان و ادب

 به دست آورند.  زیرا ن  یادب

  ی کردیبر ضرورت آغاز رو  دیبا تأک یاست. دجان  یخلاقانه و مشارکت یر یادگی یو حرکت به سو  یتحول، فاصله گرفتن از آموزش صرفاً انتقال نیدر ا یاساس یاز محورها یکی

دانش و    یاستاد اغلب منبع اصل   ،یسنت  یهاوه ی. در ش(Dajani, 2015)کرده است   یمعرف   سی تدر   ندیفرا   یاز عناصر مهم در بازساز  یک یرا    تی خلاق  ،یتازه در آموزش زبان عرب

و  یواقع یهات ی کاربرد زبان در موقع ،یگروه تیوگو، حل مسئله، فعالگفت  رنده،یادگیبر مشارکت فعال  دی جد  یکردها یرو کهی درحال  شود؛ی م  یاطلاعات تلق کنندهافت ی دانشجو در

که   ردیگی شکل م یزبان و متن زمان ق یفهم عم رای داشته باشد، ز   یشتریب  تی اهم تواندی م  یر ییتغ نیچن ،یعرب اتیآموزش زبان و ادب  ردارند. د  دیزبان تأک  دی تول یفرصت برا  جادیا

منظر، تجربه استادان در   نیزبان نقش فعال داشته باشد. از ا یو کاربرد عمل  ریوگو، نگارش، تفسگفت   ل،یخواندن، تحل  ندیمنفعل خارج شود و در فرا  کنندهافت یدانشجو از حالت در

 . ابد یی م یاژه یو تی اهم سیتدر  ی راهبردها یانتخاب، سازگارکردن و اجرا 

درباره استفاده از    ی استادان زبان عرب  دگاهی اند. مطالعه درا مورد توجه قرار داده   ن ینو  یهااز روش   یریگضرورت بهره   زین  یشده در سطح آموزش عال انجام   یهاپژوهش   ج ینتا

 ,Alhirtani)باشد    یدر دوره دانشگاه  یریادگیو    یاددهی  تیفیک  یمهم ارتقا   یهانه یاز زم  یکی  تواندی در روش آموزش م   ینشان داده است که نوآور   سیتدر   دیجد   یهاروش 

متن    لی تحل  ای   ی بلاغت، مهارت گفتار  ،یمثال، آموزش دستور زبان، نقد ادب  یهماهنگ باشد؛ برا  یمتفاوت موضوعات درس  تی با ماه  د یحوزه با   ن یدر ا  س ی. روش تدر(2020

منعطف از    یااز مجموعه  ،یفرد  یهاو تفاوت  یآموزش طی امکانات مح ان،ی بتواند با توجه به هدف درس، سطح دانشجو  دی مؤثر با  د روش واحد انجام شود. استا  کیالزاماً با   تواندی نم

دانشجو    یبرا  نادارقابل فهم، جذاب و مع یابه تجربه  یتخصص  یمحتوا  لیدر تبد   یو ییاستاد و توانا یابه دانش حرفه   یاد یتا حد ز  سی تدر تیفیک ن،یها استفاده کند. بنابراروش 

 وابسته است. 

  ی از نظر تسلط بر عرب   انیدانشجو  ،یآموزش  یهاط ی از مح  یار یاست. در بس  یزبان عرب  سی مهم تدر یهااز چالش   ی کی  ان یو سطح مهارت دانشجو  نهیشیتنوع پ  گر،ید یسو   از

  ز یزبان واسطه ن کی قی از طر   یآموزش عرب  تجربه.  ستندین کسانیزبان اول   ی و حت  ی با اصطلاحات تخصص  یی آشنا   ک،یدرک متون کلاس  یی مهارت خواندن و نوشتن، توانا   ار،یمع
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. در  (Mukhametshina et al., 2020)  شودی م  جاد ی متفاوت ا  یهانهیشیبا پ  یرندگان یادگ یدر آموزش زبان به   ا یچندزبانه    یهاط یاست که در مح   ییهای دگیچی دهنده پنشان 

با   ،ییهاکلاس   نیچن زبان  یفرد   یهابه تفاوت  ،یعلم  یزمان با حفظ استانداردهاهم   دیاستاد  ا   یبرا  یمتناسب  یریادگی  یهاتوجه کند و فرصت   یو  .  دی نما  جاد یسطوح مختلف 

مستمر    یاب یو ارزش  یچندسطح  یهات ی فعال  ان،یدانشجو   یاریهم  ،یآموزش  کیمانند تفک  ییبه راهبردها  ازیرا با ن  سیتدر  تواندی م   زیعراق ن  یهادر دانشگاه   انیدانشجو   یناهمگون

 . دهدی م  شیکلاس را افزا  تی ریاستادان در مد  یتجربه عمل ت یکه اهم یموضوع   ازد؛مواجه س

  از یاثربخش منجر شود که متناسب با ن  یر یادگیبه    تواندی م  یزمان   ی آموزش  ی. محتوا دهندی م  لیرا تشک  ی آموزش زبان عرب  تیفیاز ک  یگر یبخش د  زین  یو منابع آموزش  مواد

نشان داده است که    یآموزش  یمند طراحنظام   یاز الگوها   هبا استفاد  یشود. توسعه مواد آموزش  یطراح  یو اجتماع  یفرهنگ  نهیآنان و زم  ییاهداف دوره، سطح توانا  رندگان،یادگی

که صرفاً بر انتقال اطلاعات    یاتکا به منابع   ،یعرب  اتی. در رشته زبان و ادب(Yusuf, 2023)باشد    یابیتوسعه و ارز   ،یطراح  ،یازسنجیبر ن  یهدفمند و مبتن  یند یفرا   دی محتوا با   نیتدو

زبان تعادل برقرار کند و   یو کاربرد عمل  یدانش نظر انیم  دی با یدرس یمعاصر باشد. محتوا  رندگان یادگی یازهاین  یگوحفظ قواعد تمرکز دارند، ممکن است نتواند پاسخ   ای ینظر

  ی از نقاط قوت و ضعف منابع درس  ن تجربه استادا  رو،ن یفراهم آورد. ازا  ز یرا ن  یمعاصر، رسانه، فرهنگ و مسائل اجتماع  ات یمواجهه با زبان و ادب  تی ظرف  ک،یدر کنار متون کلاس

 داشته باشد.   یر یچشمگ تی اهم یآموزش یهادر اصلاح برنامه   تواندی م

  یمعناها  ها،ت یها، هواز ارزش  یا. زبان نه در خلأ، بلکه درون شبکه رودی مؤثر به شمار م  سیدر تدر   نیادیعناصر بن گریاز د  زین یاجتماع نهیآموزش زبان با فرهنگ و زم وند یپ

  ی که محتوا   دهندی اند، نشان متمرکز داشته   یو ارزش  یاجتماع  میاهبا مف  یزبان عرب   یمتون آموزش  قیکه بر تلف  ییها. پژوهش شودی گرفته م  ادی  یفرهنگ  یهاو تجربه   یاجتماع

 یها. در دانشگاه (Imron et al., 2024)کند    جاد ی ا  یاجتماع  میزبان، فرهنگ و مفاه  انی ارتباط م  ی برقرار  یبرا  یانهیزم  ،یزبان  یهافراتر از انتقال مهارت   تواندی م  یآموزش

استاد زبان و    ن،یباشد. بنابرا  زین  ی تیو هو  یفرهنگ  یواجد رسالت  تواند ی رشته م  نیا  سی دارد، تدر  میمستق  یوندیپ  یاجتماع  یو زندگ  اتیادب  ت،ی هو  خ،یبا تار  یعراق، که زبان عرب

 . کندی فا مینقش واسطه ا  انیدانشجو  دی و نسل جد یو فرهنگ یادب راثیم  انیاز موارد م یار یبلکه در بس ست،ین یدهنده دانش تخصصتنها انتقال  یعرب اتیادب

 ،یاز دانش تخصص   یاشامل مجموعه   سی تدر یستگیشود. شا   لیآموزش تبد  تیفیک  یاز عوامل محور  یکیبه    یو  یاحرفه  یستگی که شا  شودی استاد موجب م  دهیچیپ  نقش

  ی شده درباره اعتبارسنجاست. پژوهش انجام   انیدانشجو مختلف    یازها یانطباق با ن  تی و قابل  یاستفاده از فناور   ،یابیکلاس، ارزش  تی ری ارتباط، مد  یبرقرار   ییتوانا  ،یآموزش  یهامهارت 

 Alhchaimi)حوزه را برجسته کرده است    نیمدرسان ا  یاحرفه   یستگیمند به ابعاد شاتوجه نظام   تی اهم  زیعراق ن  یدر شهر المثن  یمعلمان زبان عرب   یاحرفه   یستگیشا   یالگو

et al., 2025)ی محتوا   ل یتبد  یلازم برا   ی از دانش آموزش  ات،یدر زبان و ادب   ی علاوه بر تخصص علم  د یاستاد با   را یشتر است، زیب یحت  ی موضوع در سطح دانشگاه نیا  ت ی. اهم  

 منجر شود.   سیتدر  یواقع یاستاد و اثربخش یدانش نظر   انیفاصله م جادی به ا تواند ی ابعاد م نیاز ا کیقابل دسترس برخوردار باشد. ضعف در هر   یر یادگیبه   ده یچیپ

 ی عرب   سیتدر   یکمک کند. مدل اثربخش  یعوامل متعدد مؤثر بر آموزش زبان عرب  یدهبه سازمان   تواند ی م  سیتدر   یاثربخش  یمشخص برا   یراستا، ارائه الگوها   نیهم  در 

  یی الگو  کردی. رو(Andrian & Yul, 2023)  رددا   دیآموزش تأک  ندیفرا  تی و عوامل مؤثر بر موفق  سیتدر   یمند به طراح بر ضرورت نگاه نظام   ولیو    انیتوسط اندر   شنهادشدهیپ

  ی الگو   کیاعتبار    حال،ن یشوند. باا   یدهها سازمان آن   انیها و روابط ممنسجم از مؤلفه   یاپراکنده استادان در قالب مجموعه  یها و راهبردها که تجربه   کندی امکان را فراهم م   نیا

با استخراج مفاه  یآموزش   ا ی و مشخص شود که آ  ردیمورد آزمون قرار گ  یجامعه واقع  ک یدر    شنهادشدهیبلکه لازم است ساختار پ  شود؛ ی نم   نیمآن تأ  ینظر   یطراح   ای   میتنها 

  ی قابل استفاده برا  یبه چارچوب  یفیک  یهاافتهی  لیدر تبد   یاساس  یاالگو مرحله   یمنظر، اعتبارسنج  نی. از ار یخ  ایبرخوردارند    یکاف  ی و آمار   یمدل از پشتوانه تجرب  یهامؤلفه 

 است.  یآموزش یریگم یتصم

مؤثر است که صرفاً به سنجش    یزبان زمان  یابی. ارزششودی زبان محسوب م  یر یادگیـ   یادده ی ند یفرا  نیادیبن  یهااز مؤلفه یکیمحتوا،  ی و طراح س یدر کنار تدر  زین  یابیارزش

آموزش زبان    یابیارزش  ندیمنعکس کند. مطالعه فرا  زیرا ن  رندهیادگیعملکرد    تیفیو ک  یجی تدر  شرفت یکاربرد زبان، پ  ییها، توانارشد مهارت   زانیشده محدود نباشد، بلکه مدانش حفظ 

  ز ین یعرب اتیزبان و ادب ی. در آموزش دانشگاه(Abdelbaset & Jabari, 2020)کرده است   دیآموزش تأک ندیدر سنجش و بهبود فرا  یابی ارز گاهیبر جا انیربومیغ یبرا  یعرب
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 یهابازخورد، نحوه سنجش مهارت   تیفیک  ف،یتکال  یطراح  وهیفراهم کند. ش  سیاصلاح تدر   یبرا  یسطح عملکرد، بازخورد   نییتع  برعلاوه    تواندی و معنادار م  یند یفرا  یابیارزش

 ها ارائه دهد. درباره آن ی اطلاعات ارزشمند تواندی هستند که تجربه استادان م  یاز جمله موضوعات یبا اهداف آموزش   یابیمختلف و تناسب ارزش

مورد توجه قرار گرفته و   شیها پاز سال   یزبان عرب  سیدر تدر   یآموزش   یافزارهارا شکل داده است. استفاده از نرم   یآموزش زبان عرب   راتییاز تغ  یگر یبعد د   تالیجی د   تحول

 ,.Al-Busaidi et al)فراهم آورد    یآموزش  یهات یو فعال  ع به مناب  یبخشتنوع  ی برا  ییهات یظرف  تواندی م  یابزارها نشان داده است که فناور   نیا  ی ادراک معلمان از اثربخش

  ی الگو   کی مطرح شده است. ارائه    تالیجی و د  ی آموزش حضور  قی تلف  یبرا   یعنوان راهبه   یب یترک  ی گسترده برخط و الگوها  ی هااستفاده از دوره   زین  ریاخ  ی ها. در سال (2016

نقش    یر یادگی ندیانعطاف در فرا   جادیو ا   یارائه محتوا، گسترش دسترس  وهیش یدر بازطراح  تواندی م یدهد که فناور ی نشان م  یآموزش زبان عرب  یبرا   MOOCبر    یمبتن  یبیترک

آنان    یاحرفه   یاز ابعاد مهم توانمند   یکیرا به    تالیجید   یستگیکرده و شا  جادیاز استادان ا   یدی تحولات انتظارات جد   نی. ا(Mahmoudi & Alipour, 2023)داشته باشد  

 کرده است.  لیتبد

 ی کی عنوان  به   ی فناور   نیکه ا   دهد ی نشان م  یدر آموزش زبان عرب   ی کاربرد هوش مصنوع  یدر آموزش زبان گشوده است. بررس  یاتازه   یهاافق   یظهور هوش مصنوع  زمان،هم

همواره به    ی امکان استفاده مؤثر از فناور  حال،نی. باا(Sa'Idah et al., 2024)مورد توجه قرار گرفته است    یآموزش  ی ندهایاز فرا  یبان یبهبود و پشت  ینوظهور برا   یهانه یاز زم

که   دهدی نشان م  زیمختل هستند ن ایمحدود   یآموزش یهارساخت یکه ز  یطیوابسته است. تجربه آموزش در شرا  یسازمان تی مهارت استادان و حما ها،رساخت یبرابر به ز   یدسترس

و هم    یفناور   ت یهم ظرف  دی با   س یتدر   ت یفیک  یبررس  ن،ی. بنابرا (Abu Moor, 2025)باشد    ی حل مسائل آموزشراه   یینهاتبه   تواند ینم   ی انهیزم  ط یبدون توجه به شرا   ی فناور

نوآورانه    یهاروش   زاستاد ا  یاستفاده واقع  توانندی م  ی سازمان   تیدانشگاه و حما   یهااست یبه ابزارها، س  یدسترس  ،یکیزیامکانات ف  رای ز  رد؛ی را در نظر گ  یآموزش  طی مح  یهات ی محدود

 محدود کنند.   ای لیرا تسه

 ی اجتماع   یندها یو فرا  یآموزش  طیمح  س،یمحتوا، روش تدر   رنده،یادگی   یهای ژگیو  انیآن به تعامل م  یاست و اثربخش  یچندعامل  ندیفرا  کی آموزش زبان دوم    زین  یمنظر نظر   از

 ,Almelhes & Alsaiari)دارند    دیتأک  ندیفرا  ن یا  یهافه بر ضرورت نگاه جامع به مؤل  زیعنوان زبان دوم ن به   یآموزش عرب  یشده براارائه   یمفهوم  یهاوابسته است. چارچوب 

بافت    رنده،یادگی  یازهایمانند توجه به ن  یاصول  آموزند،ی عنوان زبان دوم نمرا به   یعراق لزوماً عرب  یهادر دانشگاه   یعرب  اتیرشته زبان و ادب  انی. هرچند همه دانشجو (2024

را    سیتدر   یهای که دشوار  دهدی نگاه جامع نشان م  نیدارند. ا   تیاهم  زین  یآموزش دانشگاه  تیفیک  لیتحل  یبرا  سیمند تدر نظام   یو طراح   یزبان   یهاتعامل، مهارت   ،یآموزش

و   یگاهامکانات دانش  س،یتدر   یهادانشجو، روش   زشیانگ  ،یساختار برنامه درس  انیتعامل م  دی استاد نسبت داد؛ بلکه با   یعملکرد فرد   ای   یزبان عرب  یهای ژگ یتنها به و  توانی نم

 کرد.  یبررس  زیرا ن ی زبان یهای دگ یچیپ

  ی و متون آموزش  هانامه ن ییآ  ،یرسم  یهارا فراهم کند که معمولاً در برنامه   یااز دانش حرفه   یبه بخش   یامکان دسترس   تواندی استادان م  ستهیمطالعه تجربه ز  ان،یم  نیا  در 

  ت ی ر یمنابع، مد  ت یمحدود   زش،یآموزش قواعد، ضعف انگ  ی ردشوا   ان،یاز جمله تفاوت سطح دانشجو   یمتعدد   یهات ی با موقع  س یها تدرسال   ان ی. استادان در جرشودی منعکس نم 

  تواند یکه م  کنندی م  جادیا  مندنه یو زم  یدانش عمل   یها نوعتجربه   نی. اشوندی رو مکلاس روبه   یواقع  طیبا شرا   سی به انطباق روش تدر  از یو ن  میمفاه  یساز مشارکت، ضرورت ساده 

نمونه    کی در    یفیشده از مرحله کاستخراج   میمستلزم آن است که مفاه  یمدل علم  کیبه    ستهی تجارب ز  لیحال، تبد  نی. در عدباش   سیتدر  تیفیک  یواقع  یهامؤلفه   ییشناسا   یمبنا

تر از  جامع  یر یوتص   تواندی ها مآن   ی کم  یها و اعتبارسنج تجربه  یفیکشف ک  ان یم  وندیپ  ن،یها مشخص شود. بنابرا آن   یانسجام ساختار  زانیو م  رندیقرار گ  یابیتر مورد ارزگسترده 

 ارائه دهد.  یعرب اتیزبان و ادب سی تدر

بخش    ،یدر آموزش زبان عرب  یاثربخش  یهاو مدل  یابیارزش  ،یاحرفه  یستگیمواد، شا   ی طراح  ،یآموزش   ی فناور  س،یتدر  ن ینو  یها وجود گسترش مطالعات درباره روش   با

  ان،یدانشجو   یهای ژگ یو  ،یفرهنگ  نهیعراق از نظر زم  یهادانشگاه   ط یشرا   گر،ید   ی اند. از سوآموزش تمرکز داشته   ند یبعد مشخص از فرا   کیبر    کیمطالعات هر    نیاز ا  یمهم 

در    یی الگو  نیچن  یهامؤلفه   یی . شناسا ردیمورد توجه قرار گ  طی مح  نیا   تی برخاسته از واقع  ییکه الگو   کندی استادان اقتضا م   یاو تجربه حرفه   ی امکانات نهاد   ، یآموزش  یساختارها 

  تواند یم  ی تجرب ی ضرورت دارد. اعتبارسنج یشنهاد یبرازش ساختار پ  زانیسازه و م ییروا  یاز آن، بررس یکاربرد  و ی استفاده علم یاست، اما برا  ی نقطه آغاز مهم ی فیمرحله ک  کی
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  ، یآموزش  طیمح  یهات ی محدود  ف،یو تکل  یابیخلاقانه، ارزش  سیتدر  یهاروش   ،یو شناخت  یزشیمسائل انگ  ،یو برنامه درس  ییمحتوا  یهامانند چالش   ییهامؤلفه   ایمشخص کند که آ 

 . ری خ ایهستند  نییساختار منسجم و معنادار قابل تب کیواقعاً در قالب   یزبان عرب  یدگی چیناهمگون و مواجهه با پ یهاکلاس  ت یر یاستاد، مد یس ینقش فراتدر

 عراق بود.  یهادر دانشگاه  ی عرب ات یرشته زبان و ادب  دیاسات سیتدر ستهیبر تجارب ز  یمبتن  یهاها و شاخص حاصل از مؤلفه  ی الگو یهدف پژوهش حاضر اعتبارسنج رو،ن یازا

 شناسی پژوهش روش

های عراق انجام شد. از  ی اساتید زبان و ادبیات عربی دانشگاه شده مبتنی بر تجارب زیسته های شناسایی ها و شاخص این پژوهش با هدف اعتبارسنجی الگوی حاصل از مؤلفه 

ای کیفی با رویکرد  های کمی از نوع پیمایشی قرار دارد. الگوی مورد بررسی که بر اساس نتایج مطالعه نظر هدف، پژوهش حاضر کاربردی است و از نظر روش، در زمره پژوهش 

 اکتشافی طراحی شده است، در این پژوهش از نظر روایی و برازش آماری مورد ارزیابی و اعتبارسنجی قرار گرفت. 

با استناد به جدول کرجسی و    55۰های عراق به تعدادجامعه آماری پژوهش را تمامی اساتید و اعضای هیأت علمی رشته زبان و ادبیات عربی در دانشگاه  نفرتشکیل دادند. 

 گیری غیرتصادفی از نوع در دسترس به عنوان نمونه آماری انتخاب شدند. نمونه نفر از اساتید به روش   225(، تعداد ۱9۷۰مورگان )

های الگوی پیشنهادی بود. به منظور بررسی روایی محتوایی، پرسشنامه در اختیار متخصصان ها و شاخصساخته مبتنی بر مؤلفه ای محقق ها، پرسشنامه ابزار گردآوری داده 

( طبق فرمول لاوشه محاسبه گردید و با توجه به CVR( محاسبه گردید، روایی محتوایی )CVRموضوعی قرار گرفت و پس از اعمال نظرات اصلاحی، نسبت روایی محتوایی )

ضریب آلفای کرونباخ مورد  در جدول استاندارد لاوشه بود، مورد پذیرش قرار گرفت. همچنین پایایی پرسشنامه با استفاده از    ۰.۴9ها بالاتر از میزان حد نصاب  اینکه روایی گویه 

 سنجش قرار گرفت و مقادیر به دست آمده بیانگر پایایی مناسب ابزار بود. 

های میانگین و انحراف معیار استفاده گردید. در بخش آمار استنباطی، شده با استفاده از آمار توصیفی و استنباطی تحلیل شد. در بخش آمار توصیفی از شاخص های گردآوری داده 

های برازش مدل شامل  بهره گرفته شد. شاخص   AMOSافزار  به منظور بررسی روایی سازه و ارزیابی برازش الگوی پیشنهادی، از روش تحلیل عاملی تأییدی با استفاده از نرم 

.𝜒2نسبت کای دو به درجه آزادی )  𝑑𝑓( شاخص برازش تطبیقی ،)CFI شاخص برازش نرمال ،)( شدهNFI شاخص برازش تطبیقی تعدیل ،)( شدهAGFI  و خطای تقریبی میانگین )

های آن الگوی تجربه شده  ها نشان داد که مدل پیشنهادی از برازش، روایی و پایایی مطلوبی برخوردار است و مؤلفه ( مورد بررسی قرار گرفت. نتایج تحلیل RMSEAمجذورات )

 کنند.های عراق را به خوبی تبیین می تدریس زبان و ادبیات عربی در دانشگاه 

ها بدون ذکر نام افراد و صرفاً با استفاده از کدهای اختصاصی مورد  در تمام مراحل انجام پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. محرمانه ماندن اطلاعات تضمین شد و داده 

 تحلیل قرار گرفت. 

 هایافته 

کنندگان گردآوری  نفر از مشارکت   225ساخته از  ها از طریق پرسشنامه محقق شده از بخش کیفی بود. بر این اساس، داده هدف اصلی اعتبارسنجی الگوی پیشنهادی استخراج 

ها؛ و دوم، آمار استنباطی های نمونه و پاسخ ها در دو سطح انجام گرفت: نخست، آمار توصیفی شامل فراوانی، درصد، میانگین و انحراف معیار برای توصیف ویژگی شد. تحلیل داده 

شده از مرحله کیفی، از پشتوانه  های استخراج های این بخش نشان داد که مؤلفه . یافتهAMOSافزار  های برازش مدل با استفاده از نرم شامل تحلیل عاملی تأییدی و بررسی شاخص

 گردد. شود. در ادامه، جداول اصلی تحلیل کمی ارائه می ی پیشنهادی در سطح قابل قبول تأیید می تجربی مناسبی برخوردارند و ساختار عاملی الگو
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 دهندگانشناختی پاسخهای جمعیتویژگی . 1جدول 

 درصد  فراوانی  طبقه متغیر

 56.0 126 مرد جنسیت

 44.0 99 زن 

 16.9 38 سال  30کمتر از  سن 

 31.6 71 سال   39تا  30

 33.8 76 سال   49تا  40

 17.7 40 سال و بیشتر  50

 27.6 62 کارشناسی ارشد  مدرک تحصیلی 

 72.4 163 دکتری

 19.6 44 سال  5کمتر از  سابقه تدریس 

 35.1 79 سال   10تا  5

 45.3 102 سال  10بیش از 

 

سال است. همچنین، اکثریت افراد دارای مدرک دکتری بوده    ۱۰دهندگان دارای سابقه تدریس بیش از  دهد، بیشترین فراوانی مربوط به پاسخ ( نشان می ۱گونه که جدول )همان

تواند برای تحلیل مدل پژوهش مناسب تلقی دهد که نمونه پژوهش از تنوع مناسبی برخوردار بوده و میاز نظر جنسیت، توزیع نمونه نسبتاً متعادل است. این وضعیت نشان می و  

 شود. 

 های اصلی مدل میانگین و انحراف معیار گویه . 2 جدول

 نتیجه  انحراف معیار  میانگین  گویه  شماره 

 تأیید شد  0.71 6.42 های تدریس تعاملی استفاده از روش 1

 تأیید شد  0.63 6.58 توجه به چهار مهارت زبانی  2

 تأیید شد  0.88 5.91 کارگیری فناوری در تدریس به 3

 تأیید شد  0.79 6.11 محور های پروژهاستفاده از فعالیت 4

 تأیید شد  0.74 6.35 توجه به انگیزش دانشجویان  5

 تأیید شد  0.69 6.22 ارزشیابی معنادار و فرایندی  6

 تأیید شد  0.81 6.07 های فردی توجه به تفاوت 7

 تأیید شد  0.66 6.46 پیوند محتوا با فرهنگ و زبان محلی  8

 تأیید شد  0.84 5.98 های ناهمگون مدیریت کلاس 9

 تأیید شد  0.77 6.18 ای استادان ارتقای توانمندی حرفه 10

 

باشد. همچنین، های الگوی پیشنهادی می دهندگان با مؤلفه دهنده توافق بالای پاسخ ها بالاتر از حد متوسط مقیاس است که نشان( میانگین همه گویه2اساس نتایج جدول )بر 

 ها است. ها و همگرایی مناسب دیدگاه است که بیانگر پراکندگی کم پاسخ  ۱انحراف معیارها کمتر از 

گیری بررسی شد.  های عراق، روایی صوری، روایی محتوایی، روایی سازه و پایایی ابزار اندازه اعتبارسنجی کمی الگوی بهبود تدریس زبان و ادبیات عربی در دانشگاه منظور  به 

های اصلی الگو عبارت بودند از:  گویه در هشت مقوله اصلی بود. مقوله  5۱شده از بخش کیفی پژوهش طراحی شد و شامل ها و مفاهیم استخراج ابزار اولیه پژوهش بر مبنای مقوله 

محوری، کمبودها  بخشی به فرایندهای ارزشیابی و تکلیف های تدریس خلاقانه و جایگزین، کیفیت های انگیزشی و شناختی، تکیه بر روش های محتوایی و برنامه درسی، چالش چالش 

 یریت ناهمگونی در کلاس و رویارویی با ذات پیچیده زبان عربی و بازاندیشی در آموزش آن. های محیط آموزشی، نقش فراتدریسی استاد، مدو محدودیت 
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ریزی درسی و روش تحقیق تأیید شد. متخصصان، تناسب  ها توسط متخصصان حوزه آموزش زبان عربی، برنامه در مرحله نخست، روایی محتوایی ابزار از طریق بررسی گویه 

با مؤلفهگویه  ارزیابی روایی صوری، پرسشنامه در اها  برای  الگو، شفافیت مفهومی، جامعیت محتوایی و ضرورت هر گویه را بررسی کردند. همچنین،  ابعاد  از  ها و  ختیار تعدادی 

قابل  سادگی،  درباره وضوح،  و  قرار گرفت  جامعه هدف  عبارت فهم پاسخگویان  تناسب ظاهری  و  و بودن  متخصصان  نظر  اساس  بر  دریافت شد.  بازخورد  پژوهش  با موضوع  ها 

 گرفت.  ها انجامسازی برخی گویه پاسخگویان، اصلاحات لازم در نگارش و شفاف 

های پرسشنامه و متغیرهای  انجام شد. در این تحلیل، روابط میان متغیرهای آشکار یا گویه   AMOS 23افزار  برای بررسی روایی سازه، تحلیل عاملی تأییدی با استفاده از نرم 

های  ها، از شاخصمنظور ارزیابی برازش مدل در نظر گرفته شد. همچنین، به  ۰.3۰های الگوی پژوهش آزمون شد. ملاک پذیرش بار عاملی، مقدار حداقل  ها و مؤلفه پنهان شامل مقوله 

.𝜒2)دو به درجه آزادی  نسبت کای  𝑑𝑓)( شاخص برازش افزایشی ،IFI ( شاخص برازش هنجارشده ،)NFIشاخص تاکر ،)–لویس  (TLI( شاخص برازش تطبیقی ،)CFI و ریشه )

، IFIهای  برای شاخص  ۰.9۰دو به درجه آزادی، مقادیر نزدیک یا بیشتر از  برای نسبت کای   5طور کلی، مقادیر کمتر از  ( استفاده شد. به RMSEAمیانگین مربعات خطای تقریب )

NFI ،TLI  وCFI  برای  ۰.۱۰و مقادیر کمتر ازRMSEA  شوند. قبول مدل تلقی می دهنده برازش قابل نشان 

 های اصلی الگوگیری مقولههای اندازههای برازش مدل. شاخص3جدول 

 نتیجه  χ².df IFI NFI TLI CFI RMSEA مقوله اصلی 

 مناسب  0،0۷1 0،941 0،9۶4 0،951 0،9۶0 ۲،10۲ های محتوایی و برنامه درسی چالش

 مناسب  0،040 0،95۸ 0،930 0،9۶4 0،9۷۶ 1،151 های انگیزشی و شناختی چالش

 مناسب  0،0۶۷ 0،945 0،935 0،9۷5 0،9۸۷ 1،141 های تدریس خلاقانه و جایگزین تکیه بر روش

 مناسب  0،0۶0 0،9۷۶ 0،9۲۷ 0،9۶3 0،9۷4 ۲،150 محوری بخشی به فرایندهای ارزشیابی و تکلیفکیفیت

 مناسب  0،0۸3 0،9۷0 0،91۸ 0،953 0،9۶۲ ۲،0۲4 های محیط آموزشیکمبودها و محدودیت

 مناسب  0،0۸0 0،94۷ 0،9۲0 0،933 0،953 ۲،1۲1 نقش فراتدریسی استاد

 مناسب  0،09۷ 0،9۲۸ 0،90۲ 0،91۲ 0،944 ۲،0۲1 مدیریت ناهمگونی در کلاس 

 مناسب  0،05۸ 0،9۷3 0،94۲ 0،9۷4 0،9۶5 0،9۸۷ رویارویی با ذات پیچیده زبان عربی و بازاندیشی در آموزش آن 

 مناسب  0،0۸3 0،9۶۷ 0،9۲۸ 0،935 0،95۲ 1،۲۲1 مدل کلی تجربه زیسته استادان در تدریس زبان و ادبیات عربی 
 

های  است و شاخص   5ها کمتر از  دو به درجه آزادی در تمام مقوله گیری از برازش مطلوب برخوردارند. نسبت کای های اندازه دهد که تمامی مدل نشان می   3های جدول  یافته

نیز در دامنه قابل افزایشی و تطبیقی  از  برای تمامی مقوله   RMSEAقبول قرار دارند. افزون بر این، مقدار شاخص  برازش  بنابراین، ساختار عاملی    ۰.۱۰ها کمتر  به دست آمد. 

 شود. های عراق تأیید می شده در الگوی بهبود تدریس زبان و ادبیات عربی در دانشگاه های شناسایی مقوله 

.𝜒2در مدل کلی نیز مقدار   𝑑𝑓  مقدار  ۱.22۱برابر با ،IFI    مقدار  ۰.952برابر با ،NFI    مقدار  ۰.935برابر با ،TLI    مقدار  ۰.928برابر با ،CFI    و مقدار    ۰.9۶۷برابر باRMSEA 

 های کمی برازش مناسبی دارد و از روایی سازه قابل قبولی برخوردار است. دهد که مدل کلی حاصل از مرحله کیفی پژوهش، با داده به دست آمد. این نتایج نشان می   ۰.۰83برابر با 

 های اصلی در مدل کلی الگو. بارهای عاملی استاندارد مقوله4جدول 

 نتیجه  سطح معناداری  بار عاملی استاندارد  مقوله اصلی 

 تأیید 0،001 0،95 های محتوایی و برنامه درسی چالش

 تأیید 0،001 0،۸4 های انگیزشی و شناختی چالش

 تأیید 0،001 0،۸4 های تدریس خلاقانه و جایگزین تکیه بر روش

 تأیید 0،001 0،۶۷ محوری بخشی به فرایندهای ارزشیابی و تکلیفکیفیت

 تأیید 0،001 0،۸4 های محیط آموزشیکمبودها و محدودیت

 تأیید 0،001 0،۶4 نقش فراتدریسی استاد

 تأیید 0،001 0،59 مدیریت ناهمگونی در کلاس 

 تأیید 0،001 0،۶9 رویارویی با ذات پیچیده زبان عربی و بازاندیشی در آموزش آن 
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شده در تبیین سازه کلی الگوی  های شناسایی هستند؛ بنابراین، تمامی مقوله   ۰.۰۰۱و معنادار در سطح    ۰.3۰های اصلی دارای بار عاملی بالاتر از  ، همه مقوله ۴بر اساس جدول  

رود. پس  ترین مقوله در تبیین الگو به شمار می ، مهم ۰.95های محتوایی و برنامه درسی« با بار عاملی  »چالش بهبود تدریس زبان و ادبیات عربی نقش معناداری دارند. در این میان،  

در    ۰.8۴های محیط آموزشی« هر یک با بار عاملی  های تدریس خلاقانه و جایگزین« و »کمبودها و محدودیت های انگیزشی و شناختی«، »تکیه بر روش های »چالش از آن، مقوله 

زمان به محتوای برنامه درسی، نگرش و انگیزش  های عراق، مستلزم توجه همهای بعدی قرار دارند. این یافته بیانگر آن است که ارتقای تدریس زبان و ادبیات عربی در دانشگاه رتبه

 های تدریسی و شرایط محیطی و نهادی آموزش است. دانشجویان، نوآوری 

 های اصلی الگوها در مقولههای فرعی و بارهای عاملی آن . مؤلفه5جدول 

 سطح معناداری  بار عاملی  مؤلفه فرعی  مقوله اصلی 

  0،001 0،43 محدودیت منابع آموزشی  های محتوایی و برنامه درسی چالش
  0،001 0،33 های زبانی دانشجو تمرکز بر مهارت

 0،001 0،5۸ توجه به تنوع فرهنگی در محتوا 

  0،001 0،۸3 باورهای منفی دانشجویان نسبت به زبان عربی  شناختی های انگیزشی و  چالش
 0،001 0،۷1 های محلی ها و فرهنگپیوند محتوای تدریس با زبان

  0،001 0،۷1 بازی و مشارکت فعال دانشجو در یادگیری های تدریس خلاقانه و جایگزین روش
 0،001 0،۶0 محور یادگیری در بافت واقعی و پروژه

  0،001 0،9۲ بازتعریف ارزشیابی عملکرد دانشجو  محوری ارزشیابی و تکلیف
 0،001 0،۶1 های انجام تکلیف بازتعریف شیوه

  0،001 0،۸4 های فیزیکی و امکانات محدودیت های محیط آموزشی محدودیت
 0،001 0،91 عدم حمایت سازمانی از استادان 

  0،001 0،93 فرهنگی بُعد هویتی ـ  نقش فراتدریسی استاد
 0،001 0،91 بُعد انگیزشی ـ تربیتی 

  0،001 0،۸9 های ناهمگن های تدریس در کلاسچالش مدیریت ناهمگونی در کلاس 
  0،001 0،9۷ راهکارهای تفکیک و ادغام 

 0،001 0،9۲ زبان زبان و غیرعربتعامل و همیاری دانشجویان عرب

  0،001 0،۸۸ های یادگیری دستور زبان چالش رویارویی با پیچیدگی زبان عربی 
  0،001 0،95 شکاف میان دانش زبانی و کاربرد زبان 
 0،001 0،۸۷ ضعف تسلط استادان در آموزش زبان 

 

های محتوایی و برنامه درسی، توجه به تنوع های اصلی مربوط به خود معنادار هستند. در مقوله چالشهای فرعی در تبیین مقوله دهد که همه مؤلفه نشان می   5های جدول  یافته

های انگیزشی و شناختی، باورهای منفی دانشجویان درباره زبان عربی با بار عاملی  ، نسبت به دو مؤلفه دیگر سهم بیشتری دارد. در مقوله چالش ۰.58فرهنگی در محتوا با بار عاملی  

، اهمیت بیشتری نسبت به یادگیری  ۰.۷۱های تدریس خلاقانه نیز بازی و مشارکت فعال دانشجویان در یادگیری با بار عاملی  شود. در حوزه روش ، مؤلفه محوری محسوب می ۰.83

 محور دارد. پروژه 

های محیط  بیشترین نقش را دارد. در مقوله محدودیت   ۰.92محوری، بازتعریف ارزشیابی عملکرد دانشجویان با بار عاملی  بخشی به ارزشیابی و تکلیفهمچنین، در مقوله کیفیت 

از    ۰.9۱و    ۰.93ترتیب با ضرایب  و در مقوله نقش فراتدریسی استاد، ابعاد هویتی ـ فرهنگی و انگیزشی ـ تربیتی به   ۰.9۱آموزشی، عدم حمایت سازمانی از استادان با بار عاملی  

ترین مؤلفه است. همچنین، در مقوله رویارویی با پیچیدگی زبان  مهم   ۰.9۷اهمیت بالایی برخوردارند. در مدیریت ناهمگونی کلاس، »راهکارهای تفکیک و ادغام« با بار عاملی  

 آید. ترین مؤلفه به شمار می ، برجسته۰.95زبان با بار عاملی عربی، شکاف میان دانش زبانی و کاربرد عملی 
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 های هر مقوله . دامنه بارهای عاملی گویه6جدول 

 نتیجه  ها دامنه بارهای عاملی گویه تعداد گویه  مقوله اصلی 

 تأیید 0،۷۷تا  0،4۲ 9 های محتوایی و برنامه درسی چالش

 تأیید 0،59تا  0،45 ۶ های انگیزشی و شناختی چالش

 تأیید 0،54تا  0،45 4 خلاقانه و جایگزین های تدریس  تکیه بر روش

 تأیید 0،۷۲تا  0،3۲ 5 محوری بخشی به فرایندهای ارزشیابی و تکلیفکیفیت

 تأیید 0،۷0تا  0،5۷ ۶ های محیط آموزشیکمبودها و محدودیت

 تأیید 0،5۷تا  0،49 4 نقش فراتدریسی استاد

 تأیید 0،۷3تا  0،51 ۸ مدیریت ناهمگونی در کلاس 

 تأیید 0،۶1تا  0،45 9 رویارویی با ذات پیچیده زبان عربی و بازاندیشی در آموزش آن 

 تأیید 0،۷۷تا  0،3۲ 51 کل ابزار 

 

یک معنادار هستند. بنابراین، هیچ   ۰.۰۰۱بالاتر است و همه ضرایب در سطح    ۰.3۰قبول  گویه ابزار از حداقل قابل  5۱شود، بار عاملی تمام  مشاهده می   ۶گونه که در جدول  همان

 گویه و هشت مقوله اصلی حفظ شد.   5۱ها در مرحله تحلیل عاملی تأییدی حذف نشد و ساختار نهایی ابزار با از گویه 

 ۰.۷۰های یک ابزار است و مقدار های سنجش همسانی درونی گویه ترین شاخص برای بررسی پایایی ابزار، از ضریب آلفای کرونباخ استفاده شد. آلفای کرونباخ یکی از متداول 

 انجام شد.  SPSS 23افزار های حاصل از اجرای مقدماتی پرسشنامه و نرم شود. محاسبه ضرایب پایایی با استفاده از داده قبول تلقی می دهنده پایایی قابل و بالاتر، معمولاً نشان 

 های الگوی بهبود تدریس زبان و ادبیات عربی . ضرایب آلفای کرونباخ مقوله7جدول 

 ضریب آلفای کرونباخ  ها تعداد گویه مقوله اصلی  ردیف 

 0،۸10 9 های محتوایی و برنامه درسی چالش 1

 0،۸۶9 ۶ های انگیزشی و شناختی چالش ۲

 0،۸۷4 4 های تدریس خلاقانه و جایگزین تکیه بر روش 3

 0،۸5۶ 5 محوری بخشی به فرایندهای ارزشیابی و تکلیفکیفیت 4

 0،۸۲5 ۶ های محیط آموزشیکمبودها و محدودیت 5

 0،۷۸9 4 نقش فراتدریسی استاد ۶

 0،۸5۶ ۸ مدیریت ناهمگونی در کلاس  ۷

 0،۸01 9 بازاندیشی در آموزش آن رویارویی با ذات پیچیده زبان عربی و   ۸

 0،91۲ 51 کل ابزار  —

 

کند. افزون بر این، ضریب آلفای کرونباخ کل ابزار برابر  تغییر می  ۰.8۷۴تا  ۰.۷89است و از  ۰.۷۰های الگو بالاتر از ، ضرایب آلفای کرونباخ همه مقوله ۷بر اساس نتایج جدول 

شده از قابلیت اعتماد کافی برای سنجش ابعاد الگوی بهبود  همسانی درونی بسیار مطلوب و پایایی بالای پرسشنامه است. بنابراین، ابزار طراحی به دست آمد که بیانگر    ۰.9۱2با  

 های عراق برخوردار است. تدریس زبان و ادبیات عربی در دانشگاه 

سنجی مطلوبی برخوردار است.  های روان ای پژوهش، از ویژگی گویه   5۱در مجموع، نتایج روایی صوری، روایی محتوایی، تحلیل عاملی تأییدی و پایایی درونی نشان داد که ابزار  

شده از مرحله کیفی پژوهش، در مرحله کمی نیز تأیید شده است.  دهد که ساختار استخراج ها نشان می ها و مقوله گیری و معناداری بارهای عاملی گویه های اندازه تأیید برازش مدل 

 های عراق معرفی کرد. عنوان الگویی معتبر و پایا برای تبیین و بهبود فرایند تدریس زبان و ادبیات عربی در دانشگاه توان الگوی نهایی را به رو، می ازاین 
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 گیریبحث و نتیجه 

نشان داد که  ید ییتأ یعامل  لیتحل جیعراق انجام شد. نتا  یهادر دانشگاه  یعرب  اتیرشته زبان و ادب  دیاسات ستهیبر تجارب ز یمبتن ی الگو  یپژوهش حاضر با هدف اعتبارسنج 

برابر   TLI، شاخص ۰.935برابر با   NFI، شاخص ۰.952با  ابر بر  IFI، شاخص ۱.22۱برابر با   یبه درجه آزاد   دوی نسبت کا کهی طوربرخوردار است؛ به   یاز برازش مطلوب  ی مدل کل

بالاتر از حد قابل قبول و در    یعامل   ی بارها  یمدل دارا  ی هر هشت مقوله اصل  ن،یبه دست آمد. همچن  ۰.۰83برابر با    RMSEAو مقدار    ۰.9۶۷برابر با    CFI، شاخص  ۰.928با  

زبان و    سیتدر  یابعاد اصل تواندی برخوردار است و م یمناسب یاز انسجام تجرب د،یاسات ستهیشده از تجارب زاستخراج  ساختارکه  دهدی نشان م افتهی نیمعنادار بودند. ا ۰.۰۰۱سطح 

در    هاهیاز گو   کیچ یدر محدوده قابل قبول قرار داشت و ه  هیگو   5۱  یتمام  ی عامل  یبارها   ن،ی کند. افزون بر ا  نییتب  ی صورت معنادارعراق به   یدانشگاه  طی را در مح  ی عرب  ات یادب

سازه مطلوب،  ییعلاوه بر روا ی شنهاد یمدل پ ن،یبود؛ بنابرا   شتریب  ۰.۷۰ها از مربوط به همه مقوله   بی بود و ضرا  ۰.9۱2 زی کرونباخ کل ابزار ن یآلفا   بی حذف نشد. ضر ل یتحل ند یفرا

 برخوردار بود.  ز ین یمناسب  ییا یو پا  یدرون  یاز همسان

از   د یآن است که تجربه اسات  انگریب  افتهی  نیداشت. ا یسازه کل  نییسهم را در تب  نیبالاتر  ۰.95  یبا بار عامل  «ی و برنامه درس  ییمحتوا  یها»چالش   ،یاصل  یهامقوله   انیم در

  ات یدارد. در آموزش زبان و ادب  وند یپ  ان یدانشجو  یواقع   یازها یتوجه به ن  زانیتناسب منابع و م  ،یبرنامه درس   یدهسازمان  ،یآموزش  ی محتوا  ت یبا ماه  زیاز هر چ  شیب  سیتدر   تیفیک

  جاد یا  ان یدانشجو   یعمل   ییو توانا  ی دانش دانشگاه  ان یم  یافاصله   تواند ی زبان م  یبه کاربرد واقع  یتوجهقواعد و کم   یاز حد به منابع ثابت، تمرکز بر آموزش نظر   ش یب  ی اتکا  ،یعرب

  رندگان یادگ ی  از یو متناسب با ن  تری ارتباط  ی کردهایرو  ی بر دستور و ترجمه به سو  یمبتن  ی سنت  یهارا از روش   یهمسو است که تحول آموزش زبان عرب   نیفاک  دگاه یبا د   جهینت  نیکند. ا 

 نی. در هم(Yusuf, 2023)کرده است    دیأکت  رندهی ادگی  یازهایها با نو تناسب آن  یمند مواد آموزش نظام   یطراح  تیبر اهم  وسفی  ن،ی. همچن(Facchin, 2019)  کندی م  فیتوص

رو به رشد    ی از محورها  دی جد  یازها یبا ن  س یتدر  یهاو انطباق برنامه   یمحتوا، توسعه مواد آموزش یکه طراح  دهد ی نشان م زین یآموزش زبان عرب  یجهان  یهاراستا، روند پژوهش 

و   یدرس یهابرنامه  ی از ضرورت بازنگر  یانشانه   توانی در مدل حاضر را م یی محتوا یهاچالش  شدنته برجس ن،ی. بنابرا(Zikriah & Mauludiyah, 2024)حوزه هستند    نیا

 دانست.  انی دانشجو ی و زبان یفرهنگ طیمحور و متناسب با شرامسئله  ،یکاربرد  یمحتوا  یحرکت از انتقال صرف دانش به سو

نسبت    انیدانشجو   یمنف  ی باورها  ، یفرع  یهااز ابعاد مهم مدل است و در سطح مؤلفه  یک ی  ۰.8۴  یبا بار عامل   « یو شناخت  یزشیانگ  یهانشان داد که »چالش   نیهمچن  ج ینتا

بلکه نگرش،    ست،یمنابع وابسته ن  تیفیک  ایاستاد    ی ص تنها به دانش تخص  سیتدر   تیکه موفق  دهدی نشان م  افتهی  نیداشت. ا  یابرجسته  تیاهم  ۰.83  یبا بار عامل  یبه زبان عرب 

  یبر حفظ قواعد تلق یصرفاً مبتن  ای   یرکاربرد یدانشجو دشوار، غ  یزبان برا  یریادگی که    یدارد. هنگام  کنندهن ییتع  ینقش زین  یر یادگی  ندی از زبان و فرا   انی و برداشت دانشجو  زهیانگ

کرده و   د یتأک  یتازه و خلاقانه در آموزش عرب   ی آغاز  جاد ی همخوان است که بر ضرورت ا  ی دجان دگاه یبا د  جه ینت  ن ی. اابدیی مکاهش   قیعم   ی ریادگی شود، احتمال مشارکت فعال و  

  ان یمؤثر م  لنقش تعام  ز ین  ی عرب  سیتدر   یاثربخش  ی. الگو (Dajani, 2015)دانسته است    یضرور   یسنت  رجذابیغ  ی خروج از الگوها  ی را برا  رنده یادگی  رکردنیو درگ  ت یخلاق

 تیبر اهم  زیعنوان زبان دوم نبه   یآموزش عرب  یچارچوب مفهوم  ن،ی. افزون بر ا(Andrian & Yul, 2023)  دهدی را مورد توجه قرار م  رندهی ادگی  یهای ژگیو و  یآموزش  یهامؤلفه 

از   ی بخش  د یبا  ان یدانشجو   زش یتوجه به انگ رو،ن ی. ازا(Almelhes & Alsaiari, 2024)دارد   دی تأک سیتدر  یدر طراح   رندگانیادگی  طی و شرا  یشناخت  یهای ژگی و ازها،یشناخت ن

 درس.   یو مستقل از محتوا یجانب  یتیشود، نه فعال یتلق یآموزش  یطراح

 سه ی در مقا   ۰.۷۱  یو مشارکت فعال دانشجو با بار عامل  یباز   ،یفرع  یهاشد و در سطح مؤلفه   دیی تأ  ۰.8۴  یبا بار عامل  زین  ن«یگزیخلاقانه و جا  سیتدر  یهابر روش   هی»تک  مقوله

  س ی و فاصله گرفتن از تدر انیمشارکت فعال دانشجو  زانیرا با م شاثربخ سیتدر  دیکه اسات دهدی نشان م جهی نت نیداشت. ا  یشتر یمحور سهم بو پروژه  یدر بافت واقع  یریادگی با 

قرار داده است    دیرا مورد تأک  یدر آموزش عال  یدر آموزش زبان عرب  نینو  یهاهمسو است که استفاده از روش   یرتانیپژوهش اله  جیحاضر با نتا  افتهی.  دانندی مرتبط م  هیسوک ی

(Alhirtani, 2020) دانسته است    یعرب  سیدر تحول تدر  یضرور  یهااز مؤلفه   یکیرا    ت ی قخلا  زین  ی. دجان(Dajani, 2015)آموزش زبان    قیمربوط به تلف  جینتا  ن،ی. همچن

. (Imron et al., 2024)سازد  ج خار یآموزش را از حالت انتزاع تواند ی م  یواقع نهیمعنادار و مرتبط با زم یهات ی فعال جادی که ا دهدی نشان م  یو اجتماع یفرهنگ م یبا مفاه  یعرب
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را از انتقال اطلاعات به    ی ریادگی  ند یفرا  تواندی م  ان یو مشارکت دانشجو   یاپروژه   ی هات یفعال  ،یواقع   یهات ی موقع  لیتحل  ،یآموزش  ی باز  ،یوگو، کار گروهاستفاده از گفت   ن،یبنابرا 

 کند.  لیفعال و سازنده تبد یاتجربه 

 انیعملکرد دانشجو  ی ابیارزش فیمقوله، بازتعر   نیبود. در ا ۰.۶۷ یبا بار عامل  «ی محورفی و تکل یابیارزش یندها یبه فرا  یبخش تیفیمقوله »ک  دییمهم، تأ   یهاافته یاز   گر ید  یکی

است. اگر    سیتدر   تیفیاز ک  ری ناپذیی جدا  یبخش  یاب یارزش  تیفیک  د،ی تشده اساتجربه   دگاهیکه از د   دهدی نشان م  جهی نت  نیمحسوب شد. ا   یمؤلفه فرع  نیترمهم   ۰.92  یبا بار عامل

ارتباط را    ایمتن، نوشتن، فهم    لیدر کاربرد زبان، تحل  انیدانشجو   یمهارت واقع  تواندی مطالب کتاب محدود شود، نم  د یبازتول  ایحفظ قواعد    ،یان یپا   یهاتنها به آزمون   یابیارزش

اهداف    انیم  یدانسته و بر ضرورت هماهنگ  یآموزش زبان عرب  ندیفرا   یاساس  یاز اجزا  یکیرا    یابیدارد که ارزش  یهمخوان  یو جبار   بدالـباسطحاضر با پژوهش ع  افتهیمنعکس کند.  

  توانند ی و ارائه بازخورد م  یکاربرد   یهات یفعال  ،یعملکرد   فیمستمر، تکال  یابیاساس، ارزش  نی . بر ا(Abdelbaset & Jabari, 2020) اند  کرده   دیتأک  ی ابی ارز  یهاوه یو ش  یآموزش

 شوند.   لیتبد ی ریادگی  ندیاز فرا یعلاوه بر سنجش، خود به بخش

 یاز استادان با بار عامل  یسازمان  تیآن، عدم حما  یفرع یهامؤلفه  انیاز عوامل مهم مدل بود و در م ۰.8۴ یبا بار عامل زین «ی آموزش طیمح یهات ی »کمبودها و محدود  مقوله

 تیفیک  رای استاد نسبت داد؛ ز  یفرد   ییصرفاً به توانا   توانی نمرا    سیتدر   تیکه موفق  دهدینشان م   افتهی  نیبود. ا  یو امکانات آموزش  ی کیزیف  یهات ی تر از محدود برجسته   ۰.9۱

  ا ی منابع مناسب    ،یفناور  یبانیپشت  ،یدر صورت فقدان امکانات آموزش  زیبالا ن  زهیاستادان برخوردار از دانش و انگ  ی. حتردیگی شکل م  یو سازمان  یعملکرد استاد در بستر نهاد 

  ازمند ین  رساختیضعف ز ایفقدان  طی در شرا  یآموزش  یاستفاده از فناور دهدی با مطالعه ابو مور همسو است که نشان م   جهینت  نیرو خواهند شد. اروبه   تی با محدود یتیر یمد   تی حما

  ی زمان  یکه فناور   دهندی م  ننشا  ی آموزش زبان عرب  یافزارها مربوط به کاربرد نرم   یهاافتهی  ن،ی. همچن(Abu Moor, 2025)است    ینظام آموزش   تیو حما   مندنهیزم  یراهبردها 

بر    یمبتن  یبیترک  یدرباره الگو   پوریو عل  ی. پژوهش محمود(Al-Busaidi et al., 2016) فراهم شود    یآموزش  طی مؤثر باشد که امکان استفاده مناسب از آن در مح  تواندی م

MOOC  مناسب    یاحرفه   یو آمادگ  رساختی ز  ،یامر مستلزم طراح  نیکار گرفته شوند، اما ا  به  سی تدر  یبازطراح  یبرا   توانندی م  تالیجی آموزش د   یهات یکه ظرف  دهدی نشان م  زین

 .(Mahmoudi & Alipour, 2023)است 

و همکاران نشان داده است که   دهیکرده است. پژوهش سع  جادی ا  ی آموزش زبان عرب  یبرا   ی دی جد  یهاافق   زین  یبر هوش مصنوع  یمبتن  یهای توسعه فناور   نه،یزم  نیهم  در 

مدل    افتهی  حال،ن ی. باا(Sa'Idah et al., 2024) فراهم کند    یریادگی تجربه    یتازه در طراح   یهافرصت   جادی و ا  یآموزش عرب  یارتقا  ی برا   ییهات ی ظرف  تواندی م  یهوش مصنوع

نامتوازن به    یعراق هماهنگ باشد. دسترس یهادانشگاه  تی با واقع  دیبا  های فناور نیکه استفاده از ا  دهدی نشان م   یسازمان تی و حما یطی مح یهات ی محدود   تیبر اهم یحاضر مبن

صرفاً در حد    ایشود    لیتبد   تیفیک  یارتقا   یبرا   یبه ابزار   یکنند که فناور   نییتع  توانندی دانشگاه م  ی تیحما  یهااست یو س  یامکانات، مهارت متفاوت استادان در استفاده از فناور 

 . ردیمورد توجه قرار گ  ینهاد  ت یمحتوا و حما   یاستادان، بازطراح یادر کنار توسعه حرفه   دیبا   یفناور ن،یبماند. بنابرا  یباق  یامکان نظر  کی

و بعد    ۰.93  یبا بار عامل  یـ فرهنگ  ی تیمقوله، بعد هو  نیمعنادار از مدل است. در ا  یبخش  ۰.۶۴  یاستاد« با بار عامل  یسینشان داد که »نقش فراتدر   نیپژوهش همچن  جینتا

بلکه در    شود،ی نم   یتلق  ی عراق صرفاً ناقل دانش تخصص  یهاشگاه در دان  ی عرب  ات یکه استاد زبان و ادب  دهد ی نشان م  جهی نت  ن یشدند. ا  دیی تأ  ۰.9۱  یبا بار عامل   یتیـ ترب  یزشیانگ

  ق یبا پژوهش عمران و همکاران سازگار است که بر امکان تلف  افته ی  نینقش دارد. ا  ی تیترب  یده و جهت   زه یانگ  جادی ا  ز یو ن  یو فرهنگ  یادب   ، یزبان  راثیبا م  ان یدانشجو  وندی حفظ پ

نقش استاد فراتر از انتقال دانش و در قالب    ،یعرب  سی تدر  یدر مدل اثربخش   ن،ی. همچن(Imron et al., 2024)اند  کرده   دی تأک  یشو ارز  یفرهنگ  میبا مفاه  ی آموزش زبان عرب

 ی تیترب  ،یارتباط  ،یعلم   یستگیاز شا  یبیرشته مستلزم ترک  نیدر ا  سیتدر   یاثربخش   ن،ی. بنابرا (Andrian & Yul, 2023)قابل درک است    یر یادگی  ندیفرا  لیو تسه  یدهسازمان 

 است.  یو فرهنگ

  یاحرفه  یستگیشا  یراستا است که الگوهم  ز یو همکاران ن  یمی استادان با پژوهش الهچ  یاحرفه   یهای توانمند   تی مطالعه حاضر درباره اهم  یهاافته یموضوع،    نیا   دییتأ   در

علاوه بر    دی با یدانشگاه  طی . استاد در مح(Alhchaimi et al., 2025)اند  داشته   دیتأک یاحرفه یستگیشا  بودنی کرده و بر چندبعد یرا اعتبارسنج  یدر المثن ی معلمان زبان عرب

نشان    نییتب  نیداشته باشد. ا  زیرا ن انیدانشجو  یهاو انطباق با تفاوت  یاستفاده از فناور   زه،ی انگ  جادی ا  ،یابیکلاس، ارزش  تی ری مد  ،یآموزش  یطراح  ییتوانا  ات،یتسلط بر زبان و ادب
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  ز یرا ن  یو تعامل آموزش   ی ابیارزش  ،یسواد فناور   س،ی تدر  ی هامهارت   د ی در نظر گرفته شود، بلکه با  یدانش تخصص  ش یصرفاً در قالب افزا  دی با استادان ن  یاکه توسعه حرفه   دهد ی م

 . ردیدربر گ

 ن یشتر یب ۰.9۷ یو ادغام با بار عامل کیتفک یآن، راهکارها  یهامؤلفه   انیشد. در م دییدر مدل تأ ی طور معناداربه   زین  ۰.59 یدر کلاس« با بار عامل  یناهمگون ت یر ی»مد مقوله 

سطح  ،یزبان  نهیشیآن است که تفاوت در پ  انگریب جهی نت نیداد. ا   نشان  ییبالا   تیاهم ۰.92 یبا بار عامل   زین زبانرعرب یزبان و غعرب انیدانشجو   یار ینقش را داشت و تعامل و هم

و همکاران همسو    نایتشیحاضر با مطالعه موخام  افتهی است.    یعرب  اتیزبان و ادب  یهامهم کلاس   یهات یاز واقع  یکی  انیدانشجو   یآموزش  اتیدرک متن و تجرب  ییمهارت، توانا

 ن،ی. همچن(Mukhametshina et al., 2020) اند  چندزبانه توجه داشته  یهاط ی آموزش در مح  یهای دگیچی کرده و به پ  یبررس  را  یس یزبان انگل  قی از طر   یاست که آموزش عرب

  ن ی. از ا(Almelhes & Alsaiari, 2024)  کندی م دیتأک  رندگان یادگیمتفاوت    ی ازهایو ن  های ژگ یعنوان زبان دوم بر ضرورت توجه به و به   ی آموزش عرب  ی شده براچارچوب ارائه 

 کمک کند.  یمؤثر ناهمگون ت یر یبه مد تواند ی متناسب با سطوح متفاوت م یهات ی و ارائه فعال انیدانشجو   یاریهم ر،یپذ انعطاف  یبند گروه  ،یمنظر، استفاده از آموزش افتراق

زبان با بار    یو کاربرد عمل ی دانش زبان انیمقوله، شکاف م  نیبود. در ا ۰.۶9 یدر آموزش آن« با بار عامل ی شیو بازاند یزبان عرب  دهی چیبا ذات پ ییاروی»رو ،یمقوله اصل  نیآخر

  ی را بداند، اما در کاربرد عمل  یبلاغ   ای  ینحو  ،یاست قواعد صرف  کندانشجو مم:  دهدی را نشان م  یمسئله اساس  کی  تیاهم  افتهی  نیمؤلفه محسوب شد. ا  نیتربرجسته   ۰.95  یعامل

با   جه ینت ن یشود. ا جاد یا  یغالب بودن آموزش قواعد بر کاربرد ارتباط جه یدر نت تواند ی م  یشکاف  نیبا مشکل مواجه باشد. چن ی واقع یهات یموقع  لیتحل ا یوگو  متن، گفت   د یزبان، تول

بر ضرورت استفاده از    ی رتانیاله  ن،ی. همچن(Facchin, 2019)دارد    ی همخوان  یارتباط  یکردها یدستورمحور به رو  ی کردهایاز رو   یدر آموزش عرب   شده ف یتوص  ی خی تحول تار

وگو و  محتوا، گفت   د یمحور، تولزبان   یهاپروژه   ،یواقع   یهات ی. استفاده از فعال(Alhirtani, 2020)کرده است    د یتأک  یصرفاً سنت  سی فاصله گرفتن از تدر   یبرا   د ی جد  یهاروش 

 استفاده از زبان« کمک کند.  یی»دانستن زبان« و »توانا  انیبه کاهش فاصله م  تواندی م  یکاربرد  یهامسئله

حاصل  سیتدر  تیفی. کستین  یعاملمسئله تک  کیعراق   یهادر دانشگاه   یعرب  ات یکه بهبود آموزش زبان و ادب دهدی هر هشت مقوله نشان م یمعنادار   یزمان مجموع، هم   در

و    یفرد   یهاتفاوت   تی ر یاستاد، مد  یاحرفه  یستگی شا   ،ینهاد  تی امکانات و حما  ،یاب یارزش  ،ی آموزش  یهاو شناخت دانشجو، روش   زشیانگ  ،یبرنامه درس   یمحتوا   انیتعامل م

به سمت    سیاز تمرکز صرف بر روش تدر   جی تدرکه به  یاتیهمسو است؛ ادب  یآموزش عرب  اتیادب  ی با روند کل  ی برداشت چندبعد  نیاست. ا  یخود زبان عرب  یساختار   یهای ژگیو

 & Almelhes & Alsaiari, 2024; Zikriah) حرکت کرده است   یطیمح طی استاد و شرا  یستگیا ش  رنده،یادگی   یازها یمحتوا، ن  یطراح   ،یتر شامل فناورجامع   یهاچارچوب 

Mauludiyah, 2024) در جهت اصلاح    یچارچوب کاربرد   کی   ی طراح  یمعتبر برا   ییمبنا  تواندی استادان م   ستهیکه تجارب ز   دهد ی مدل حاضر نشان م  ی آمار  دیی تأ  ن،ی. بنابرا

 برقرار کند.   وندیپ یرسم   یآموزش ی ز یرو برنامه  یاحاصل از تجربه حرفه  دانش انیباشد و م  یعرب اتیآموزش زبان و ادب

کشور    ن یا  ی و آموزش  ی نهاد  ،یفرهنگ  ط ی عراق محدود شد و شرا  یهادانشگاه  یعرب   اتیزبان و ادب  دیهمراه بود. نخست، جامعه پژوهش به اسات  تی پژوهش با چند محدود  نیا

 یهااحتمال دارد همه گروه  نیدر دسترس انجام شد و بنابرا  صورتبه  یدر بخش کم یریگرا محدود کند. دوم، نمونه یدانشگاه یهانظام  ری به سا  جینتا  میتعم تیممکن است قابل

  جه یشد و در نت  یگردآور  دیاسات  یخودگزارش  یهابر اساس پاسخ   یمرحله اعتبارسنج  یهانشده باشند. سوم، داده   یندگیدر نمونه نما   کسانیطور  متفاوت به   یهای ژگیاستادان با و

  م یطور مستقرا به   یدانشگاه  گذاراناست یو س  یآموزش  یهاگروه   رانی مد  ان،یدانشجو   دگاهی مطالعه د  نیا  ن،یوجود دارد. همچن  یاجتماع  ظاتملاح  ریتأث  ای   یدهپاسخ   یری احتمال سوگ

 نگرفت.   رمورد آزمون قرا یواقع  یهامدل در کلاس   یاجرا  یعمل یآن متمرکز بود و اثربخش ییایو پا  یعمدتاً بر ساختار عامل  زیمدل ن  یابینکرد و ارز  یبررس 

آن  میتعم تیو قابل یتا ثبات ساختار ردیمورد آزمون قرار گ  یعرب یکشورها ری در سا زیمناطق مختلف عراق و ن یهامدل حاضر در دانشگاه   ندهیدر مطالعات آ شودی م  شنهادیپ

و    ی آموزش  ران یمد  ان،یدانشجو   دگاهی د  شودی م  شنهادیپ  ن،یدهد. همچن  شیرا افزا   هاافته ی  یرونیاعتبار ب  تواند ی تر مبزرگ   یهاو نمونه   یاحتمال   یریگشود. استفاده از نمونه   یبررس 

  ی اجرا   ریسنجش تأث ی برا یاو مداخله  یگردد. انجام مطالعات طول  یابیارز  نفع ی مختلف ذ  یهاشود تا مدل از منظر گروه  یدر کنار استادان بررس  زین  یدرس ی زی رمتخصصان برنامه 

مانند سابقه    ییرها ینقش متغ  یاست. بررس  یضرور  زین  انیدانشجو  تیو رضا   یزبان  یهامهارت   ،یمشارکت کلاس  زش،یانگ  ،یلیتحص  شرفتیمانند پ  ییامدهایمدل بر پ  یهاؤلفه م

 مدل کمک کند.   مندترنه یو زم ترق ی دق یهابه توسعه نسخه  تواندی استادان م  تالیجید  یستگیو شا  ی به فناور یدسترس زانی نوع دانشگاه، م ،یمرتبه علم  س،ی تدر
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قرار دهند.    تی زبان را در اولو یو کاربرد عمل  انی دانشجو  ی واقع  یازها یتناسب محتوا با ن  ،ی عرب   ات یرشته زبان و ادب یهابرنامه  یعراق در بازنگر  یهادانشگاه   شود ی م شنهادیپ

و    یناهمگون، آموزش افتراق  ی هاکلاس   ت یر یمد  ،ی ند یفرا  ی ابیارزش  ،یتعامل  س یتدر  یهاوش استادان با تمرکز بر ر  یبرا   یاتوسعه حرفه   یهادوره   توانندی م   ی آموزش  یهاگروه 

و امکانات مناسب فراهم شود.    یآموزش  یافزارهانرم   تال،یجیاستادان به منابع د   یدسترس  یبرا   یتیحما  یلازم است سازوکارها   ن،یبرگزار کنند. همچن  یاستفاده هدفمند از فناور 

با    یو ادب   ی زبان  یمحتوا  قیمتفاوت و تلف  یبا سطوح زبان  انیدانشجو   انیتعامل م  تیتقو  ،یواقع   یهات یها و فعالعملکردمحور، استفاده از پروژه   یهای ابیشو ارز  فیتکال  یطراح

حاضر    شده ی اعتبارسنج  یالگو   شود ی م شنهادیپ  زین   ی تیریزبان کمک کند. در سطح مد   یو کاربرد عمل  یدانش نظر انیبه کاهش شکاف م  تواندی م  ی و اجتماع  یفرهنگ  یهانه یزم

 . ردیمورد استفاده قرار گ  یعرب اتیزبان و ادب یهادر گروه   یآموزش یندهایاستادان و اصلاح فرا یاتوسعه حرفه  یز یربرنامه  س،ی تدر تیفیک ی ابی ارز یبرا  ی عنوان چارچوببه 

 تشکر و قدردانی

 گردد. تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی میاز 

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونه چیانجام مطالعه حاضر، ه در

 مالی حمایت 

 نداشته است. این پژوهش حامی مالی 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

Extended Summary 

Introduction 

Arabic occupies a distinctive position among the world’s major languages because of its extensive historical, religious, 

literary, and cultural functions. Beyond its communicative role, Arabic has served for centuries as a principal medium for 

transmitting religious texts, literary traditions, philosophical thought, scientific knowledge, and collective cultural identity. 

Accordingly, university-level instruction in Arabic language and literature cannot be reduced to teaching grammatical rules or 

interpreting classical texts. It requires an integrated educational approach that encompasses linguistic knowledge, 

communicative competence, literary analysis, cultural understanding, critical interpretation, and the practical use of language. 

Historical reviews of Arabic language education indicate that the field has gradually shifted from predominantly grammar-

translation and text-centered approaches toward more communicative, learner-centered, and needs-responsive orientations 
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(Facchin, 2019). This transformation has increased the need to reconsider how university instructors understand and experience 

the teaching process. 

Recent research trends also demonstrate increasing scholarly attention to instructional innovation, curriculum development, 

technology integration, learner engagement, and contextualized approaches to Arabic language teaching (Zikriah & Mauludiyah, 

2024). Such developments suggest that effective teaching is no longer viewed as a one-dimensional activity determined solely 

by the instructor’s subject-matter knowledge. Rather, it is increasingly understood as a multidimensional process involving 

curriculum quality, instructional methods, assessment, student motivation, classroom diversity, institutional conditions, and 

teacher competencies. Within higher education, these dimensions are particularly important because students are expected not 

only to acquire theoretical knowledge of Arabic but also to develop the ability to interpret, analyze, produce, and use the 

language in academic and real-life contexts. 

One major issue in contemporary Arabic education concerns the need to move beyond passive and teacher-centered 

instruction. Creativity, student participation, problem solving, collaborative learning, and meaningful use of language have 

been emphasized as important elements in revitalizing Arabic language instruction (Dajani, 2015). Research conducted in 

higher education has similarly highlighted the relevance of modern teaching methods and the need for instructors to adapt their 

pedagogical practices to changing learner characteristics and educational expectations (Alhirtani, 2020). These considerations 

are particularly important in Arabic language and literature programs, where the nature of instruction varies considerably across 

grammar, rhetoric, literary criticism, reading, writing, and oral communication. Consequently, no single instructional method 

can adequately address the full range of educational needs encountered in university classrooms. 

Student heterogeneity represents another challenge. Learners may differ in prior educational experiences, mastery of Modern 

Standard Arabic, ability to interpret literary texts, writing proficiency, motivation, and linguistic background. Experiences with 

teaching Arabic through another language illustrate the complexity of instruction in multilingual and linguistically diverse 

learning contexts (Mukhametshina et al., 2020). Effective teaching in such environments requires flexible grouping, 

differentiated instructional strategies, peer collaboration, and continuous attention to individual differences. Curriculum and 

instructional materials are equally important. Systematic development of Arabic teaching materials has demonstrated the value 

of designing educational content according to learners’ needs, instructional objectives, and contextual conditions (Yusuf, 2023). 

The relationship between language, culture, and social context further increases the complexity of Arabic instruction. 

Teaching materials can function not only as vehicles for linguistic development but also as resources for connecting language 

learning with cultural and social meanings (Imron et al., 2024). In Iraq, where Arabic is deeply connected to historical, cultural, 

literary, and social identity, university professors may therefore assume roles extending beyond the transmission of academic 

knowledge. Their work may include motivational, cultural, educational, and identity-related functions. This broader 

professional role makes teacher competence a central component of instructional quality. Recent validation research on 

professional competency among Arabic language teachers in Al-Muthanna has similarly emphasized the multidimensional 

nature of teaching competence and the importance of systematically identifying the professional capacities required for 

effective instruction (Alhchaimi et al., 2025). 

The development of comprehensive teaching models can help organize these interrelated dimensions. The Arabic Teaching 

Efficacy Model, for example, reflects an effort to conceptualize teaching effectiveness through a structured framework rather 

than through isolated instructional variables (Andrian & Yul, 2023). Likewise, conceptual models of Arabic as a second language 
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emphasize the interaction among learner characteristics, educational context, language skills, pedagogical strategies, and 

instructional design (Almelhes & Alsaiari, 2024). Assessment is another important dimension because meaningful evaluation 

should measure not only memorized grammatical knowledge but also students’ progress and ability to apply language skills in 

authentic contexts (Abdelbaset & Jabari, 2020). 

Technological transformation has added further dimensions to Arabic language instruction. Previous research has shown 

that language-teaching software can support instructional diversification when appropriate technological facilities are available 

(Al-Busaidi et al., 2016). Blended and MOOC-based instructional models have also been proposed as mechanisms for increasing 

flexibility and expanding learning opportunities in Arabic education (Mahmoudi & Alipour, 2023). More recently, artificial 

intelligence has emerged as another potentially influential educational resource, offering new possibilities for instructional 

support and language-learning activities (Sa'Idah et al., 2024). Nevertheless, technological innovation cannot be separated from 

infrastructure and institutional conditions. Research conducted under severe infrastructure limitations demonstrates that 

successful use of educational technologies depends greatly on contextual adaptation, accessibility, and organizational support 

(Abu Moor, 2025). Against this background, the present study sought to validate a model derived from the lived teaching 

experiences of Arabic language and literature professors in Iraqi universities. 

Methods and Materials 

The present study was applied in purpose and employed a quantitative survey design. The model under examination had 

previously been developed from an exploratory qualitative investigation of professors’ lived experiences of teaching Arabic 

language and literature and was subsequently subjected to quantitative validation. The statistical population consisted of 550 

professors and faculty members working in Arabic language and literature programs at Iraqi universities. Based on the Krejcie 

and Morgan sampling table, 225 participants were selected using non-probability convenience sampling. 

Data were collected through a researcher-developed questionnaire constructed from the categories and indicators identified 

in the qualitative phase. The final instrument contained 51 items organized into eight major categories: curriculum and content 

challenges; motivational and cognitive challenges; creative and alternative teaching methods; improving assessment and 

assignment processes; shortages and limitations in the educational environment; professors’ extra-instructional roles; 

management of classroom heterogeneity; and confronting the inherent complexity of Arabic and reconsidering its instruction. 

Face and content validity were evaluated through expert assessment and feedback from individuals similar to the target 

population. The content validity ratio was examined, and all retained items exceeded the acceptable criterion. Internal 

consistency was evaluated using Cronbach’s alpha. Construct validity and model fit were assessed through confirmatory factor 

analysis using AMOS 23. Model fit was evaluated using the chi-square-to-degrees-of-freedom ratio, Incremental Fit Index, 

Normed Fit Index, Tucker–Lewis Index, Comparative Fit Index, and Root Mean Square Error of Approximation. Standardized 

factor loadings of at least 0.30 were considered acceptable. 

Findings 

Confirmatory factor analysis indicated satisfactory fit for all eight measurement models and for the overall model. For the 

overall model, the chi-square-to-degrees-of-freedom ratio was 1.221, IFI was 0.952, NFI was 0.935, TLI was 0.928, CFI was 

0.967, and RMSEA was 0.083. These values demonstrated acceptable correspondence between the hypothesized structure and 

the observed data. 

All eight main categories significantly contributed to the overall construct at the 0.001 level. Curriculum and content 

challenges had the strongest standardized factor loading at 0.95. Motivational and cognitive challenges, creative and alternative 
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teaching methods, and shortages and limitations in the educational environment each had a loading of 0.84. Confronting the 

complexity of Arabic and reconsidering its instruction had a loading of 0.69, improving assessment and assignment processes 

had a loading of 0.67, professors’ extra-instructional roles had a loading of 0.64, and classroom heterogeneity management had 

a loading of 0.59. 

At the subcomponent level, several indicators showed particularly strong contributions. Redefining student performance 

assessment had a factor loading of 0.92. Lack of organizational support for professors had a loading of 0.91. The identity-

cultural and motivational-educational dimensions of professors’ extra-instructional roles had loadings of 0.93 and 0.91, 

respectively. Strategies of differentiation and integration in heterogeneous classrooms had the strongest loading within that 

domain at 0.97, while interaction and collaboration between Arabic-speaking and non-Arabic-speaking students had a loading 

of 0.92. Within the complexity-of-Arabic category, the gap between linguistic knowledge and practical language use had a 

loading of 0.95. 

All 51 questionnaire items had acceptable factor loadings ranging from 0.32 to 0.77 and were statistically significant at the 

0.001 level; therefore, no item was removed from the final instrument. Cronbach’s alpha coefficients for the eight categories 

ranged from 0.789 to 0.874, while the total scale yielded an alpha coefficient of 0.912, indicating strong internal consistency 

and satisfactory reliability. 

Discussion and Conclusion 

The findings confirm that the proposed model provides a statistically coherent representation of the lived teaching 

experiences of Arabic language and literature professors in Iraqi universities. The satisfactory global fit indices and significant 

factor loadings indicate that teaching quality in this context is best understood as a multidimensional construct rather than as 

the product of a single pedagogical factor. 

The particularly strong contribution of curriculum and content challenges suggests that professors’ experiences are 

substantially shaped by the appropriateness, relevance, organization, and practical applicability of instructional content. 

Effective reform therefore requires attention not only to teaching techniques but also to what is taught and how curricular 

materials connect theoretical linguistic knowledge with practical communication and literary understanding. 

The importance of motivational and cognitive challenges further demonstrates that student beliefs, attitudes, and willingness 

to participate are integral to instructional effectiveness. Similarly, the strong contribution of creative teaching methods indicates 

a need to move away from exclusively lecture-based instruction toward more participatory, contextualized, and learner-centered 

practices. The findings concerning assessment show that meaningful evaluation should be treated as part of the learning process 

and should focus on students’ ability to apply knowledge rather than merely reproduce memorized information. 

The strong contribution of environmental limitations and organizational support also demonstrates that teaching quality 

cannot be attributed exclusively to individual professors. Institutional facilities, technological resources, administrative support, 

and opportunities for professional development are structural conditions that may facilitate or constrain effective teaching. At 

the same time, the confirmed extra-instructional role of professors indicates that Arabic language and literature instructors 

perform cultural, motivational, and educational functions in addition to their formal academic responsibilities. 

Finally, the findings concerning classroom heterogeneity and the gap between linguistic knowledge and practical use 

highlight two central challenges for Arabic instruction. Effective teaching requires strategies capable of accommodating 

students with different linguistic and educational backgrounds while simultaneously helping them transform theoretical 

knowledge into meaningful language use. Overall, the validated 51-item, eight-category model demonstrates satisfactory 
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construct validity and reliability and can serve as an empirically supported framework for understanding, evaluating, and 

improving the teaching of Arabic language and literature in Iraqi universities. 
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