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Abstract:  

This article examines the role of technology in promoting educational justice from the perspective of the philosophy of education and learning. 

Educational justice implies that all individuals, regardless of their personal or social circumstances, should have access to quality education. 

On the one hand, digital technologies, such as online learning platforms and artificial intelligence, can contribute to reducing educational 

inequalities. However, challenges such as the digital divide and algorithmic biases must also be considered. This study employs a qualitative 

approach and meta-analysis, utilizing various philosophical frameworks, including pragmatism, critical theory, existentialism, and 

structuralism, to explore the impact of technology on educational justice. Pragmatism argues that technology can create meaningful learning 

experiences, whereas critical theory warns that technology may become a tool for control and restriction. In contrast, existentialism 

emphasizes the importance of individuality and freedom in the learning process, while structuralism views technology as a means of fostering 

collaborative and interactive learning environments. The results of the meta-analysis indicate that technology can be an effective tool for 

achieving educational justice, but only if it aligns with principles such as equity, freedom, and participation. The design of educational 

technologies should address the diverse needs of students, and policymakers and developers must ensure that all individuals have equitable 

access to learning opportunities. Future research should further examine the long-term effects of technology on educational justice and various 

dimensions of inequality to develop more just and inclusive educational technologies. 
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 چکیده

به این معناست که همه افراد، بدون توجه مقاله حاضر به بررسی نقش فناوری در ترویج عدالت آموزشی از دیدگاه فلسفه آموزش و یادگیری پرداخته است. عدالت آموزشی 
های آموزش آنلاین و هوش مصنوعی، های دیجیتال، مثل پلتفرم فناوری ازسویی    شان، بتوانند به آموزش باکیفیت دسترسی داشته باشند.به شرایط شخصی یا اجتماعی 

. در این  های الگوریتمی نیز وجود دارند که باید مورد توجه قرار گیرندهای آموزشی کمک کنند، اما موانعی مانند شکاف دیجیتالی و سوگیریتوانند به کاهش نابرابری می
به تاثیر فناوری    لسفی مختلفی مانند پراگماتیسم، نظریه انتقادی، اگزیستانسیالیسم و ساختارگراییهای فچارچوب پژوهش با استفاده از روش کیفی و فراتحلیل و استفاده از  

دهد که فناوری ممکن  های یادگیری معناداری ایجاد کند، اما نظریه انتقادی هشدار می تواند تجربهپراگماتیسم معتقد است فناوری میبر عدالت آموزشی پرداخته شده است.  
کند، در حالی که ساختارگرایی است به ابزاری برای کنترل و محدودیت تبدیل شود. از سوی دیگر، اگزیستانسیالیسم بر اهمیت فردیت و آزادی در فرآیند یادگیری تأکید می 

ابزاری مؤثر برای تحقق عدالت آموزشی باشد، تواند  فناوری می د. نتایج فراتحلیل نشان داد که  دانهای یادگیری مشارکتی و تعاملی می فناوری را ابزاری برای ایجاد محیط 
گذاران  آموزان توجه کند و سیاست های آموزشی باید به نیازهای متنوع دانش اما تنها در صورتی که با اصولی مانند عدالت، آزادی و مشارکت هماهنگ باشد. طراحی فناوری 

های یادگیری دسترسی دارند. در آینده، تحقیقات بیشتری باید به بررسی تأثیرات  طور عادلانه به فرصتدهندگان نیز باید اطمینان حاصل کنند که همه افراد به و توسعه 
 .تر و فراگیرتری توسعه یابندهای آموزشی عادلانه بلندمدت فناوری بر عدالت آموزشی و همچنین ابعاد مختلف نابرابری بپردازند تا فناوری
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 مقدمه 

آموزش و  در فلسفه    یاصل  یهااز دغدغه   یکی ها  دهه  یبرا   رندگان،یادگی همه    یبرا  تیفیبه آموزش با ک  ریعادلانه و فراگ  یدسترس  نیعنوان اصل تضمبه   ،یآموزش  عدالت

 ,.Abbasi et al)  ستیانتقال دانش ن  یبرا  یالهیوس  ا  اند که آموزش صرفو مارتا نوسباوم همواره استدلال کرده   رهیپائولو فر   ،ییو یمانند جان د  یلسوفانیبوده است. فیادگیری  

2023; Karimi et al., 2023)،   ابزار اجتماع  یبرا   یاساس  یبلکه  است   یی و شکوفا  ی توانمندساز  ،یعدالت  عدالت  .  (Mohammadi & Soleimani, 2023)  انسان 

از رشته تحصیلی، قومیت، جنسیت، مذهب، فرهنگ، معدل، اختلاق و رفتار، طرز لباس پوشیدن آرایش، عوامل  و نحوه   آموزشی به معنای این است که همه فراگیران فارغ  ی 

  یی رویعنوان نبه  یفناور  کم،یوست یدر قرن ب. (Heidari et al., 2023; Mehr et al., 2020) دموگرافیکی و شخصیتی، دسترسی یکسانی به امکانات آموزشی داشته باشند 

حال،   نی. با ا (Heidari et al., 2023; Khan, 2012)  فراهم کرده است  کیستماتیس  یهای مقابله با نابرابر  یبرا  یاسابقه ی ب  یهادر آموزش ظهور کرده و فرصت   نیآفرتحول 

تر آموزش مطرح  و اهداف گسترده   ی آموزش  یهاروش   ،یریادگی  یهاط یمح  یریگرا درباره نقش آن در شکل   ی قیعم  یسوالات فلسف  زین  یآموزش   یهاستم یدر س  یادغام فناور

 . کندی م

 اتیکند، تجرب  ترک یبه آموزش را دموکرات  یرا دارد که دسترس   لیپتانس  نی( اAI)  یو هوش مصنوع  نیآنلا  یریادگی   یهاپلتفرم  تال، یجید   یابزارها   عیسر   گسترشازسویی،  

  ی ریسوگ  ،یتال یجیمانند شکاف د   ی. مسائل ستندیبدون چالش ن  هاشرفت یپ  نیحال، ا  نیجوامع برخوردار و محروم را کاهش دهد. با ا   نیب  یهاکند و شکاف   یسازی را شخص  یریادگی

  ی موضوع است که فناور  ن یا  یامر مستلزم بررس   نی ا   ،ی. از منظر فلسفکنندی عدالت را برجسته م   جیدر ترو  ینقش فناور   ی انتقاد  یبه بررس  از یآموزش، ن  ی سازیی و کالا   ی تمیالگور 

  ی به عنوان ابزار   تواند ی م ای کندی م تی قدرت موجود را تقو  ی ساختارها  ی فناور   ا ی. به عنوان مثال، آردیگی م  اصله از آن ف  ایآموزش همسو   یشناختو معرفت   یاخلاق   ی چگونه با مبان

از تأث  ( درکسمیال یستانسیاگز   ای  یانتقاد   هینظر  سم،پراگماتی  )مانند  مختلف  یفلسف  یهاعمل کند؟ چگونه چارچوب   یو توانمندساز  یآزاد  یبرا  لبر عدالت را شک  یفناور   ر یما 

 دهند؟ ی م

 نی چند   .اندکرده   یبررس  استیاخلاق و س  ،یآموزش   یهاروش   ،یاز جمله دسترس  یمختلف  یهارا از جنبه  یعدالت آموزش  جیدر ترو   ینقش فناور  ریاخدر این راستا، تحقیقات  

  یمنابع آموزش ر ی( تأث2004اند. به عنوان مثال، وارشاور و همکاران )محروم برجسته کرده   یهات ی جمع یبه آموزش برا   یگسترش دسترس  ی را برا  تال یجید   یابزارها  لیمطالعه پتانس

به مواد    یآموزان محروم دسترس به دانش  توانندیم   های فناور  نیکه ا   دهدی م  نشانها  آن   یهاافته یکردند.    یدرآمد بررسرا در جوامع کم   نیآنلا   یر یادگی  یها( و پلتفرم OERsباز )

به    یدر دسترس  لیموبا  یهای ( بر نقش فناور2021)   نی، سلو همچنین.  (Warschauer et al., 2004)  خودراهبر را فراهم کنند  یر یادگی  یبرا  ییهابالا و فرصت   تیفیبا ک

عادلانه    جینتا   ست؛ین  یکاف  ییبه تنها   یکه دسترس  دهندی حال، هر دو مطالعه هشدار م  نیکرد. با ا  دیتوسعه، تأک  حالدر    یدر کشورها  ژهیبه و  ،ییدورافتاده و روستا  یهات یجمع

( در پژوهش خود به شکاف دیجیتالی در  1401ترکاشوند و همکاران )  .(Selwyn, 2021)  دارد  یبستگ  هارساخت ی آموزش معلمان و ز  ،یتال یجیمانند سواد د   یبه عوامل  نیهمچن

درستی  به  فناوری اطلاعات ارتباطاتسازی نسبت به استفاده از  اول اینکه، فرهنگ اند.  اند و نتایج را با توجه به تنوع فرهنگی اقوام، در چند بعد نشان داده فرهنگ ایران پرداخته 

فناوری  از  استفاده  به  نسبت  تأخیر فرهنگی  نوعی  و  نگرفته است  بدین صورت  نوین در فرهنگ کشور وجود دارد،  استفاده و  های  اما فرهنگ  آمده است؛  تکنولوژی  صورت که 

های نوین را در  اند فناوری های مختلف و آداب و رسوم خاص خود، نتوانسته ها و اقوام بومی کشور با گویش پذیری آن در جوامع و ایلات انجام نشده است. همچنین فرهنگ جامعه 

های سنتی یادگیری بر نظام آموزشی کشور، اغلب احساس  در بین اقوام وجود دارد. دیگر اینکه با سلطه روش   های نوینفرهنگ خود بپذیرند و نوعی بیگانگی فرهنگی با تکنولوژی 

های آموزشی است. همچنین های الکترونیک و فناوری ها از یادگیری افتادن آن شود و همین امر موجب عقب های نوین در میان جوامع احساس نمی کارگیری فناوری نیاز برای به 

 .(Torkashvand et al., 2022)  دزنان در جوامع گوناگون کشور، تعامل کمتری با فناوری دارن 
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  ی ( استدلال کرد که فناور 2019) 1آنکیویز . کندی م  دی موجود را تشد ی های نابرابر ا ی  کندیم   جیذاتا  عدالت را ترو   یفناور  ا یاند که آ سوال پرداخته نیمحققان به ا  ، یاز منظر فلسف

  ی ندهایشد که جوامع محروم را در فرآ یبه توسعه فناور  ی مشارکت  ی کردیرو  ستاراو خوا ،یانتقاد  هیدارد. با الهام از نظر ی آن بستگ یو اجرا ی آن به نحوه طراح ریو تأث ست ین یخنث

نابرابر  یتم یالگور  یر یکرد و هشدار داد که سوگ  یدر آموزش را بررس  یهوش مصنوع  یاخلاق  یامدها یپنیز  (  2022)  تیسار.  دهد ی مشارکت م  یریگم یتصم   ی های ممکن است 

 ,.Tesar et al)  دهدی قرار م  تیرا در اولو   یو عدالت اجتماع  ییپاسخگو  ت،ی کرد که شفاف  تی حما  یمحور به هوش مصنوعانسان   یکرد یرو  زرا تداوم بخشد. او ا  کیستماتیس

. به این معنا که در فناوری مدرن  جوامع فناورانه به یک فضای عمومی دمکراتیک حساس به امور فناورانه نیاز دارند( نیز خاطرنشان ساخت که  1401سجادی و همکاران )  .(2022

 . (Sajadi, 2022)  باشدمند کردن فناوری و غیره می زدایی از فناوری و سپس زمینه پردازی مفاهیم مندرج در فناوری ازجمله ابزارگرایی فناورانه، زمینه نومفهوم نیاز به 

هاموند و همکاران -نگیکند. به عنوان مثال، دارل ت یحما  کنند،ی م  جیکه عدالت را ترو  یآموزش  ی هااز روش  تواندی م  ی اند که چگونه فناورکرده  ی بررس نیهمچن ر یمطالعات اخ

ها داده   لیابزارها که از تحل  نیمورد بحث قرار دادند. ا  آموزاننش متنوع دا  یازها یبه ن  ییآموزش و پاسخگو یسازی شخص  یرا برا   یقیتطب  یر یادگی  یهای ( استفاده از فناور 2020)

با توجه   دی با   ییهای فناور   نیهشدار دادند که چن  آنانحال،    ن یکمک کنند. با ا  یدر زمان واقع  ی ریادگی یهاو رفع شکاف   یی به شناسا توانندی م  کنند،ی استفاده م  نیماش یر یادگیو  

آموزشی به معنای    ( نیز بیان داشتند که عدالت1399مهر و همکاران ) .  (Darling-Hammond et al., 2020)  شود  یریجلوگ  های ر یشوند تا از تداوم سوگ  یبه عدالت طراح

هالیم و ،  . همچنین(Mehr et al., 2020)  تهای فردی این امر ممکن نیسدست یابند، زیرا به دلیل وجود تفاوت   فناوریبه سطح یکسانی از    فراگیراناین نیست که همه  

به    توانندی ابزارها م  نیکرد. ا   یبررس  ریفراگ  یر یادگی   یهاط یمح  جادی را در ا   ن،یبحث آنلا  یهاو انجمن   یمجاز  یهامانند کلاس   ،یمشارکت  یهای ( نقش فناور2022)  همکاران

  دارند   قی به نظارت دق ازیشدن همه صداها، ن  دهیاز شن  نانیاطم  یمعنادار شرکت کنند، اما برا  یوگوها و در گفت   ندخود را به اشتراک بگذار  یهادگاه یآموزان قدرت دهند تا د دانش 

(Haleem et al., 2022). 

کرد،  ییعدالت شناسا یبرا  داری پا  یرا به عنوان مانع  "یتالیجی شکاف د"( 2020) کالوممواجه است.   یقابل توجه یهاآن در آموزش با چالش  رشیپذ  ،یفناور  لیپتانس رغمیعل

آموزان  که دانش  ییمشهود است، جا   ییدرآمد و روستا در جوامع کم   ژهیها به وشکاف   نی. ایتال یجی سواد د  یهاو مهارت   نترنتیها، اتصال به ابه دستگاه   یبا اختلافات در دسترس

  یخصوص  می مربوط به حر یاخلاق  یهای ( نگران2019)  یو جس  گانیر  ن،ی. علاوه بر ا(Colom, 2020)  هستند  تالیجی د یریادگی مشارکت کامل در    یاغلب فاقد منابع لازم برا 

 ریتأث ری پذب یآس یهات ی بر جمع یآموزان به طور نامتناسبدانش  یهاو استفاده از داده  یآورکردند که جمع  ستدلالها ارا برجسته کردند. آن  یآموزش  یهای ها و نظارت در فناورداده 

 . (Regan & Jesse, 2019) کندی و عدالت مطرح م یخودمختار ت،ی درباره رضا   یو سوالات گذاردی م

، یکی از این موارد  مانده است  یباق   یشکاف پژوهش  نیچند  دهند،ی ارائه م  یعدالت آموزش   جیدر ترو یدر مورد نقش فناور   یارزشمند   یهانش یموجود ب  قاتیکه تحق  یحال  در

  یمحدود   یبپردازند. به عنوان مثال، بررس  یاساس  ی به سوالات فلسف  نکهیبدون ا  کنندی تمرکز م  یادغام فناور  یعمل  یهااز مطالعات بر جنبه  یار یبسکمبود عمیق فلسفی است.  

  یارشتهن یب  قاتیبه تحق ازیشکاف ن  نی. اد عادلانه وجود دار  یهای فناور   یو اجرا  ی( بر طراحی آموزش انتقاد  سم،یمختلف )مانند پراگمات یآموزش  یهافلسفه  ریتأث  یدرباره چگونگ 

  قات یتحق  شتریبگرایی مورد دیگری است که اغفال مانده است چرا که  تمرکز محدود بر تقاطع   . دهدی م  وندی را به هم پ  ی که فلسفه، آموزش و مطالعات فناور  کندی را برجسته م

مانند نژاد،    ،ینابرابر   گریچگونه با ابعاد د   یکه فناور  پردازندی موضوع م  نیاز مطالعات به ا  یاما تعداد کم   کنند،ی م  یبررس  ایجغراف  ای  یاجتماع -یاقتصاد   ت یعدالت را از نظر وضع

کمک   ک یستماتیس یهای نابرابر   تی و هم تقو دنی هم به چالش کش تواندی م  یکه فناور  یادهیچی پ یهادرک روش   یبرا انهیگراتقاطع  کردیرو  کیتعامل دارد.   ت،ی و معلول تیجنس

هستند  ی مدت متککوتاه  یهای ابیاغلب به ارز یفعل  قاتیوجود دارد. تحق یبر عدالت آموزش یبلندمدت فناور  ریتأث یابیارز یبرا  یبه مطالعات طول ازین  ازسویی است. یکند، ضرور

و تحرک    یشغل  یهافرصت   ،یلیتحص  یرهایبر مس  یفناور   ریتأث  یدرباره چگونگ  ییهانشیب   توانندی م  یرا نشان ندهند. مطالعات طول  ی که ممکن است اثرات کامل ادغام فناور 

عدالت از    جیترو  یدر درک چگونگ   یبا درآمد بالا متمرکز است و شکاف  یموجود بر کشورها  اتیاز ادب  یابخش عمده     همچنین  آموزان در طول زمان ارائه دهند.دانش   یاجتماع

 
1. Ankiewicz 
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  ی برا  کنند،ی م  یمتنوع بررس  یاس یو س  یاقتصاد  ،ی فرهنگ  یهانه یرا در زم  یکه نقش فناور   ی قیدرآمد و با درآمد متوسط وجود دارد. مطالعات تطبکم   یدر کشورها  یفناور   قیطر

  دگاه ی از د یعدالت آموزش جیدر ترو  یاز نقش فناور  یترها و ارائه درک جامع شکاف  نیمطالعه با پرداختن به ا  نیادر آخر،   هستند. یضرور یاز عدالت آموزش تری توسعه درک جهان 

  ی آموزش  یهای فناور  یو اجرا  یطراح   یبرا  یترق ی عم  ینظر  یهاه یپژوهش قصد دارد پا   نیا  ،آموزش و یادگیریفلسفه    یهانشی. با ادغام بشودیبنا م  نیشیپ  قاتیبر تحق  ،یفلسف

  . پردازد یم   ر یفراگ  ی آموزش  یهاروش   یریگدر شکل   یجهان  یهادگاه ید   ت یعدالت و برجسته کردن اهم  انهیگراابعاد تقاطع   ی مطالعه به بررس  نیا  ن،یعادلانه فراهم کند. علاوه بر ا 

است که با اصول عدالت،   ییهابه روش   یاستفاده از فناور  یدرباره چگونگ  یدهندگان فناور و توسعه  انیمرب  گذاران،است یبه س  یبخش یآگاه  یآن برا  لیمطالعه در پتانس  نیا  تیاهم

 . کندی در آموزش کمک م  یاز فناور  یاستفاده اخلاق و یدرباره عدالت آموزش ی پژوهش به گفتمان جار نیو عمل، ا هینظر نیانصاف و شمول همسو باشد. با پل زدن ب

 شناسی پژوهش روش

در دو دهه اخیر مورد    و مجلات داخلیف  های اطلاعاتی مانند گوگل اسکالرپژوهشی از منابع معتبر علمی، مجلات تخصصی و پایگاه عملی و  مقالات  ،  در این پژوهش مروری

عدالت آموزشی، فناوری، نقش فناوری در آموزش و پرورش، نگرش فلسفه آموزش و یادگیری به فناوری، مشکلات  به موضوعات متنوعی از جمله  ی کهبررسی قرار گرفت. مقالات

طور دقیق تحلیل شدند. در نهایت، از میان این  ها نیز به ها و موانع موفقیت این برنامه علاوه بر این، چالشآموزان، مطالعه و بررسی گردید. استفاده از فناوری در برنامه درسی دانش 

های  بندی و ترکیب یافتهپرداخته بودند، انتخاب شدند. بر این اساس، این مقاله به عنوان یک مطالعه مروری، به جمع   آن با فناوریفلسفه و ارتباط مقاله که به بررسی  12مقالات، 

 .گیردمورد بررسی قرار می فلسفه آموزش و یادگیری در   فناوریدست آمده از مقالات تجمیع و تحلیل شده و وضعیت پردازد. در ادامه، نتایج به های پیشین می پژوهش

 هایافته 

  هینظر  سم،یمانند پراگمات  ییهاه یسوالات ارائه دهد. نظر   نیو منسجم به ا  قی دق  ییهاتا پاسخ  پردازدی مختلف م   یفلسف  یهاه یو نظر  یعلم  یهاافته ی  یبخش به بررس  نیا

 . رند یگی مورد استفاده قرار م  لیتحل ن یدر ا ی اصل یفلسف یهابه عنوان چارچوب   ییو ساختارگرا سمیالیستانسیاگز  ،یانتقاد 

منظر،   نی. از اکندی م   دیتأک  یر یادگی  ندیتجربه و عمل در فرآ  تی بر اهم  ،ییو یدر آثار جان د   ژهیبه و   سم،یپراگمات  ی:در عدالت آموزش  یو نقش فناور   سمیپراگمات

مانند    تالیجی د  یهای که فناور   دهندی نشان م  ریمطالعات اخ  آموزان عمل کند.دانش   یواقع  یمعنادار و مرتبط با زندگ   یر یادگی  اتیتجرب  جادیا   یبرا  یبه عنوان ابزار  تواندی م   یفناور

هاموند و همکاران  -نگیدارل قاتیکنند. به عنوان مثال، تحق لیتبد  یفعال و مشارکت یارا به تجربه  یر یادگی توانندی م  یتعامل یر یادگی یهاو پلتفرم  یآموزش  یهای باز  سازها،هیشب

 Darling-Hammond et)  خود درک کنند  یشخص  اتیرا در چارچوب تجرب  میآموزان کمک کند تا مفاهبه دانش   تواندی م  یقیتطب  یهای ( نشان داد که استفاده از فناور2020)

al., 2020)دهد ی هشدار م  زین  سمیحال، پراگمات  نی. با اکندی م  فیبر حل مسئله تعر   یو مبتن  ایپو   یند یرا به عنوان فرآ  یر یادگی  رایهمسو است، ز   سمیبا اصول پراگمات  کردیرو  نی. ا  

  ی انتقال اطلاعات استفاده شود، ممکن است به جا  یبرا   ی صرفا  به عنوان ابزار  یآموزان را برآورده کند. اگر فناوردانش   ی واقع  یازها یشود که ن  ی طراح  یابه گونه  دیبا  یکه فناور

 باشند.   رندگانیادگیمتنوع   یازها یو پاسخگو به ن ری پذدارد که انعطاف  ییهای فناور  ی راحبه ط  ازیموضوع ن  نیآن را محدود کند. ا ،یر یادگی  تیتقو

منظر،   نی. از اکندی م  دی تأک  یو توانمندساز   ی آزاد  یبرا   یبر نقش آموزش به عنوان ابزار   ره،یدر آثار پائولو فر   ژهیبه و  ،یانتقاد   هینظر  ی:و عدالت آموزش  یانتقاد  هینظر

  رندگانیادگ یشود که قدرت را به دست    او اجر  یطراح  یاکه به گونه   ی عمل کند، اما تنها در صورت  یو اقتصاد   یاجتماع  یهای مقابله با نابرابر  یبرا  ی به عنوان ابزار  تواند ی م  یفناور

فراهم کنند. به    کیدموکرات  یندهایخود و مشارکت در فرآ  انیب  یبرا   ییهاآموزان محروم فرصت به دانش   توانندی م  تالیجید   یهای که فناور  دهندی نشان م  ریاخ  قاتیبدهد. تحق

  ی انتقاد   یوگوهاخود را به اشتراک بگذارند و در گفت   یهادگاه ی آموزان اجازه دهند تا د به دانش   توانندی م  نیآنلا  یها( نشان داد که پلتفرم 2021)  نیعنوان مثال، مطالعات سلو 

  هیحال، نظر  نی. با اکندی م   فیو توانمندساز تعر   یمشارکت   یند یرا به عنوان فرآ  یریادگی   رایهمسو است، ز  یانتقاد  هیبا اصول نظر  کردی رو  نی. ا(Selwyn, 2021)  شرکت کنند

  ی نظارت  یهای ( نشان دادند که استفاده از فناور 2019)  یو جس  گانیشود. به عنوان مثال، ر   ل یکنترل و نظارت تبد  ی برا  یبه ابزار   تواند ی م  یکه فناور   دهدی هشدار م  زین  یانتقاد 
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دارد که    ییهای فناور  یبه طراح   ازیموضوع ن نی. ا(Regan & Jesse, 2019) کند  دی موجود را تشد یهای آموزان را نقض کند و نابرابر دانش   یخصوص می حر تواندی در آموزش م

 قرار دهند.  تیرا در اولو   یو عدالت اجتماع ییپاسخگو  ت،یشفاف

.  کندی م  دیتأک  یریادگی   ندیدر فرآ  یو آزاد   تیفرد   تی بر اهم  دگر،یها  نیپل سارتر و مارت-در آثار ژان  ژهیبه و   سم،یالی ستانسیاگز   ی:ری ادگ یدر    تیو فرد  سمی الیستانسیاگز

  تال یجی د   یهای که فناور  دهندی نشان م  ریخود را کشف کنند و به عنوان افراد مستقل رشد کنند. مطالعات اخ  تیآموزان کمک کند تا هوبه دانش   تواندی م   یمنظر، فناور  نیاز ا

  یساز ی شخص  یهای ( نشان داد که استفاده از فناور2022)  تیسار  قاتیخود فراهم کنند. به عنوان مثال، تحق  یو استعدادها  قی کشف علا  یبرا   ییهاآموزان فرصت به دانش   توانندی م

با اصول   کردیرو  نی. ا(Tesar et al., 2022)  مستقل عمل کنند  رندگانیادگیکنند و به عنوان    یخود را طراح  یریادگی   یرهایآموزان کمک کند تا مسبه دانش   تواندی شده م

  یبه ابزار   تواندی م  یکه فناور   دهدی هشدار م   زین  سمیالیستانسیحال، اگز   نیبا ا  .کندی م فیو خودراهبر تعر  یفرد   یند یرا به عنوان فرآ   یر یادگی رایهمسو است، ز  سمیالیستانسیاگز

را محدود کند و    یتنوع فرد   تواندی استاندارد شده م  یهای استفاده از فناور( نشان داد که  2020)کالوم  شود. به عنوان مثال،    لیتبد  یاجتماع   یهاهنجارها و ارزش   لیتحم  یبرا

  ی فرد   یازها یو پاسخگو به ن  ری پذدارد که انعطاف   ییهای فناور   ی به طراح  از یموضوع ن  نی. ا (Colom, 2020)  شده وادار کند   نییتع  شی از پ  یاز الگوها   یرو یآموزان را به پدانش 

 باشند.  رندگانیادگی

. از  کندی م   د یتأک  ی ریادگی   ند یو مشارکت در فرآ   یتعامل اجتماع  تی بر اهم  ،یگوتسکیو لو و  اژه یدر آثار ژان پ  ژه یبه و   ،ییساختارگرا   ی: مشارکت  ی ریادگ یو    ییساختارگرا

به    توانندی م  تالیجی د   یهای که فناور  دهندی نشان م  ریاخ  قاتیتحق  عمل کند.  یو تعامل  یمشارکت  یریادگی   یهاط یمح  جادی ا  یبرا   یبه عنوان ابزار   تواندی م  یمنظر، فناور  نیا

  ی مشارکت   یر یادگی  یها( نشان داد که استفاده از پلتفرم 2022)  هالیم و همکارانفراهم کنند. به عنوان مثال، مطالعات    گریکد یاز    یر یادگی و    یهمکار   یبرا  ییهاآموزان فرصت دانش 

  را یهمسو است، ز  ییبا اصول ساختارگرا  کردیرو  نی. ا(Haleem et al., 2022)  تعامل با همسالان خود درک کنند  قیرا از طر  میآموزان کمک کند تا مفاه به دانش   تواندی م

  ل ی تبد یاجتماع یهاشکاف  جادی ا یبرا  یبه ابزار  تواندی م یکه فناور  دهدی هشدار م زین ییحال، ساختارگرا نیبا ا  .کندی م فی تعر یو تعامل  یاجتماع یند یرا به عنوان فرآ   یریادگی

  ییهای فناور   یطراح به    ازیموضوع ن  نیکند. ا  دی موجود را تشد  یهای نابرابر  تواندی م  ینابرابر به فناور  ی( نشان داد که دسترس2004وارشاور و همکاران )  قاتیشود. به عنوان مثال، تحق

 .(Warschauer et al., 2004)  کنند نیرا تضم یر یادگی یهابه فرصت  ریعادلانه و فراگ یدارد که دسترس

 گیرینتیجه بحث و 

و اجرا شود که با   ی طراح یاکه به گونه  یعمل کند، اما تنها در صورت ی عدالت آموزش جیترو  یقدرتمند برا  یبه عنوان ابزار  تواند ی م  یکه فناور  دهدی مطالعه نشان م  نیا ج ینتا

 . م یپرداز ی م  یآموزش و توسعه فناور  ،یگذار است یس  ی ها براآن  یامدها یو پ هاافتهی  یتر به بررسبخش، به طور مفصل   نیو مشارکت همسو باشد. در ا یعدالت، آزاد  یاصول فلسف

به   ی دسترس  توانندی م  های فناور نیدارند. ا یآموزش یهای کاهش نابرابر  یبرا   ییبالا  لیپتانس ،یهوش مصنوع ی تا ابزارها نیآنلا یر یادگی  یهااز پلتفرم  تال،یجی د  یهای فناور

کنند. به عنوان مثال،    جادی ا  ی و مشارکت  ی تعامل  یر یادگی   یهاط ی کنند و مح  یساز ی را شخص  ی آموزش  یهاآموزان محروم فراهم کنند، روش دانش   ی را برا  تیفیبا ک  یمنابع آموزش

  لیپتانس  نیحال، ا  نیا   با  بروند.  شیخود پ  یریادگیآموزان کمک کند تا با سرعت و سبک  به دانش  تواندی م  یقیتطب  یر یادگی  یها( و پلتفرم OERsباز )  یاستفاده از منابع آموزش

  ی هانهیشیآموزان با پاز جمله دانش   رندگان،یادگیمتنوع    یازها یامر مستلزم توجه به ن  نیو اجرا شود. ا  یبا توجه به اصول عدالت طراح  یکه فناور  شودی محقق م  یتنها در صورت

  نه یهز نترنت، یبه ا  یمانند دسترس   یبه مسائل  دی با شوند،ی م  ی درآمد طراحکم  ا ی یی مناطق روستا  یکه برا  ییهای مختلف است. به عنوان مثال، فناور  یی ایو جغراف یفرهنگ ،یاقتصاد

 کاربران توجه کنند.  یتالیجی د  یهاها و مهارت دستگاه 

  دهند ی نشان م  قاتیاست. تحق  یتالیجیها، شکاف د چالش   نیا  نیتراز مهم   یکی.  رندیمورد توجه قرار گ  دی وجود دارند که با  زین  یقابل توجه  یهاچالش   ،یفناور  لیپتانس  رغمیعل

  ا ی  یتالی جی د  یهادرآمد ممکن است به دستگاه کم  ای   ییآموزان در مناطق روستا کند. به عنوان مثال، دانش   دی موجود را تشد  یهای نابرابر  تواندی م  ینابرابر به فناور  یکه دسترس

بر هوش   یمبتن  یهای است. فناور یتمیالگور  یری سوگ گر،ید  چالش .کندی محروم م  تالیجید  یر یادگی  یهاها را از فرصت امر آن نینداشته باشند، که ا یدسترس   نترنتیاتصال به ا
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آموزش    یخی تار   یهاممکن است بر اساس داده   نی ماش  یریادگی   یهاتم یکنند. به عنوان مثال، الگور  تیموجود را تقو   یهای شوند که نابرابر  یطراح  یاممکن است به گونه   یمصنوع

 شود.  یآموزش ستمیدر س های منجر به تداوم نابرابر  تواندی موضوع م  نیهستند. ا ی اقتصاد ای یتیجنس ،ینژاد   یهای ری سوگ ی که حاو نندیبب

  یهاط ی مح  جادی ا  یبرا  یاستفاده از فناور   یدرباره چگونگ  یارزشمند   یهانش یب  ،ییو ساختارگرا  سمیالیستانسیاگز   ،یانتقاد  هیتا نظر  سمیمختلف، از پراگمات  یفلسف  یهاه ینظر

شود که    یطراح   یابه گونه  دیبا   یکه فناور   دهد یو نشان م   کندی د میتأک  ی ریادگی  ندیتجربه و عمل در فرآ  ت یبر اهم  سم ی. به عنوان مثال، پراگماتدهند ی عادلانه ارائه م  ی ریادگی

  یی های فناور  یخواستار طراح  هینظر   نیشود. ا  لیکنترل و نظارت تبد  یبرا  یبه ابزار  تواندی م  یکه فناور   دهدی هشدار م  زین  یانتقاد   هینظر  آموزان را برآورده کند.دانش   یواقع  یازها ین

شوند   یطراح یابه گونه   دی کنند، بای م  یآورآموزان را جمع دانش   یهاکه داده  ییهای قرار دهند. به عنوان مثال، فناور تیرا در اولو  یو عدالت اجتماع ییپاسخگو ت،یاست که شفاف

 کاربران را حفظ کنند.  یو خودمختار  یخصوص  میکه حر

  ی ابه گونه   یآموزش  یهای حاصل کنند که فناور  نانیاطم  دی با  گذاراناست یدارد. اولا ، س  یدهندگان فناور و توسعه   انیمرب  گذاران،است یس  یبرا  یمهمنتایج  مطالعه    نیا  یهاافتهی

آموزش معلمان و توسعه  ،یتالیجید  یهارساخت یدر ز یگذار ه یسرما  مستلزمامر  نیکنند. ا نی را تضم یریادگی  یهابه فرصت ریعادلانه و فراگ یکه دسترس شوندیو اجرا م یطراح

عدالت استفاده    جی ترو  ی برا  یبه عنوان ابزار   ی که بتوانند از فناور  نندیآموزش بب  یابه گونه   دی با  انیمرب  ا ،یثان  .کنندی را برآورده م  رندگانیادگی متنوع    یازها یاست که ن  ییهای فناور

دهندگان  توسعه  ثالثا ، است. یو تعامل یمشارکت یر یادگی  یهاط یمح جادی ا یبرا  یاستفاده از فناور  ییو توانا یفناور یطراح یو اخلاق یبا اصول فلسف  ییامر مستلزم آشنا نیکنند. ا

فناور  یطراح   یابه گونه   د یبا   ی فناور آزاد   ی آموزش  یهای کنند که  ا   یبا اصول عدالت،  باشند.  ن  نیو مشارکت همسو  به  توجه  از جمله    رندگان،یادگیمتنوع    یازها یامر مستلزم 

 مختلف است.  ییایو جغراف یفرهنگ ،یاقتصاد  یهانهیشیآموزان با پدانش 

بر عدالت    یبلندمدت فناور   ریوجود دارد که تأث  یبه مطالعات طول  ازیاست. اولا ، ن  ازیمورد ن  یشتر یب  قاتیتحق  ،یعدالت آموزش  جی در ترو  یفناور   لیتحقق کامل پتانس  یبرا

آموزان در طول زمان  دانش   یو تحرک اجتماع  یشغل  یهاصت فر  ،یلیتحص  یرها یبر مس  یفناور  ریتأث  یدرباره چگونگ  ییهانشیب  توانندی مطالعات م  نیکنند. ا  یرا بررس  یآموزش

  ییهای فناور   یبه طراح  توانندی م  قاتیتحق  نیبپردازند. ا  ت،یو معلول  تیاز جمله نژاد، جنس  ،یبر ابعاد مختلف نابرابر  یفناور  ریتأث  یاست که به بررس   یقاتیبه تحق  ازین  ا ،یثان  ارائه دهند.

  قات یتحق ن یدرآمد و با درآمد متوسط بپردازند. اکم  یدر کشورها  ی فناور ریتأث یاست که به بررس یقاتیبه تحق ازین ثالثا ، را برآورده کنند.  رندگان یادگیمتنوع   یازها یکمک کنند که ن

 متنوع کارآمد باشند.  یاسیو س  یاقتصاد  ،یفرهنگ یهانه یکمک کنند که در زم ییهای به توسعه فناور   توانندی م

و اجرا شود که با    یطراح  یاکه به گونه   یعمل کند، اما تنها در صورت  ی عدالت آموزش  ج یترو   یقدرتمند برا   یبه عنوان ابزار   تواند ی م  یفناور توان نتیجه گرفت  نتیجه می   در 

با پاز جمله دانش   رندگان،یادگیمتنوع    یازها یامر مستلزم توجه به ن  نیو مشارکت همسو باشد. ا   یعدالت، آزاد   یاصول فلسف   یی ایو جغراف  یفرهنگ  ،یاقتصاد   یهانه یشیآموزان 

به    تواندی چارچوب م  نی. ا دهدی عادلانه ارائه م  یآموزش  یهای فناور   یو اجرا   یطراح  یجامع برا  یمطالعه چارچوب  نیا  ،یفلسف  یهاه یو نظر  یعلم  یهاافته ی  بیمختلف است. با ترک

 قرار دهد.  ی ریادگی  ندیو مشارکت را در مرکز فرآ یاستفاده کنند که عدالت، آزاد  یاگونه به   ی کمک کند تا از فناور یدهندگان فناورو توسعه  انی مرب  گذاران،است یس

 تشکر و قدردانی

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 
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 . وجود ندارد یتضاد منافع گونه چیانجام مطالعه حاضر، ه در

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

Extended Summary 

Introduction 

Educational justice, as a fundamental principle ensuring equitable and inclusive access to quality education for all learners, 

has been a central concern in the philosophy of education and learning for decades. Philosophers such as John Dewey, Paulo 

Freire, and Martha Nussbaum have consistently argued that education is not merely a tool for knowledge transmission but a 

crucial mechanism for social justice, empowerment, and human flourishing (Abbasi et al., 2023; Karimi et al., 2023). 

Educational justice implies that all learners, regardless of their academic field, ethnicity, gender, religion, culture, academic 

performance, personal behavior, clothing style, and demographic or personality traits, should have equal access to educational 

opportunities (Heidari et al., 2023; Mehr et al., 2020). 

In the 21st century, technology has emerged as a transformative force in education, providing unprecedented opportunities 

to address systemic inequalities (Heidari et al., 2023; Khan, 2012). However, the integration of technology in educational 

systems raises profound philosophical questions about its role in shaping learning environments, pedagogical methods, and the 

broader goals of education. While digital tools, online learning platforms, and artificial intelligence (AI) hold the potential to 

democratize access to education, personalize learning experiences, and reduce gaps between advantaged and disadvantaged 

communities, they also introduce challenges such as the digital divide, algorithmic bias, and the commodification of education. 

From a philosophical standpoint, it is essential to examine how technology aligns with or deviates from the ethical and 

epistemological foundations of education. Does technology reinforce existing power structures, or can it serve as an instrument 

for liberation and empowerment? How do different philosophical frameworks—such as pragmatism, critical theory, 

existentialism, and structuralism—shape our understanding of technology’s impact on justice in education? 

Recent research has explored technology’s role in promoting educational justice from various perspectives, including access, 

pedagogical methods, ethics, and policy. Studies have highlighted the potential of digital tools to expand educational 

opportunities for marginalized populations. Warschauer et al. (2004), for instance, investigated the impact of open educational 

resources (OERs) and online learning platforms in low-income communities, revealing that such technologies can provide 

disadvantaged students with access to high-quality materials and opportunities for self-directed learning (Warschauer et al., 

2004). Similarly, Selwyn (2021) emphasized the role of mobile technologies in reaching remote and rural populations, 

particularly in developing countries, though both studies cautioned that access alone is insufficient; equitable outcomes also 

depend on factors such as digital literacy, teacher training, and infrastructure (Selwyn, 2021). 
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From a cultural perspective, Torkashvand et al. (2022) examined the digital divide in Iran, revealing that the adoption of 

information and communication technology (ICT) has been hindered by cultural lag, resistance to modern technologies among 

indigenous groups, and gender disparities in technology engagement (Torkashvand et al., 2022). 

Philosophical debates have also centered on whether technology inherently promotes justice or exacerbates existing 

inequalities. Inspired by critical theory, Ankiewicz (2019) argued that technology is not neutral; its impact depends on its design 

and implementation. He advocated for a participatory approach to technological development, involving marginalized 

communities in decision-making processes (Ankiewicz, 2019). Similarly, Tesar (2022) examined the ethical implications of AI 

in education, warning that algorithmic bias may perpetuate systemic inequalities unless AI systems prioritize transparency, 

accountability, and social justice (Tesar et al., 2022). 

This study contributes to existing research by synthesizing insights from philosophy, education, and technology studies to 

provide a comprehensive analysis of how digital tools can promote—or hinder—educational justice. 

Methods and Materials 

This study employs a qualitative research methodology through a meta-analysis of existing scholarly literature on 

technology, educational justice, and the philosophy of education. Relevant articles were selected from academic databases, 

peer-reviewed journals, and scholarly books published over the past two decades. The inclusion criteria focused on studies 

examining the relationship between technology and education from various philosophical perspectives, particularly 

pragmatism, critical theory, existentialism, and structuralism. 

A total of 12 key studies that explicitly addressed the philosophical dimensions of technology in education were analyzed. 

The analysis involved identifying recurring themes, theoretical approaches, and empirical findings related to technology’s role 

in promoting or hindering justice in education. The study does not rely on primary data collection but synthesizes and critically 

examines existing research to develop a cohesive theoretical framework. 

Findings 

The findings of this study reveal that technology’s impact on educational justice varies depending on its design, 

implementation, and alignment with philosophical principles. 

From a pragmatist perspective, particularly as articulated by John Dewey, technology can create meaningful, experience-

based learning opportunities. Studies indicate that digital simulations, educational games, and interactive platforms enhance 

student engagement and active participation. Adaptive learning technologies, for instance, have been shown to personalize 

education and help learners bridge knowledge gaps in real-time. However, pragmatism also cautions that technology should be 

purposefully designed to meet learners' real needs, as mere information transfer without active engagement can be ineffective. 

Critical theory, particularly influenced by Paulo Freire, views technology as both a tool for empowerment and a potential 

mechanism of control. Digital platforms can foster democratic participation by enabling students to express their perspectives 

and engage in critical discussions. However, critical theorists warn against the dangers of surveillance technologies and 

algorithmic biases that may reinforce social inequalities. 

From an existentialist standpoint, technology can support individualized learning paths, allowing students to explore their 

interests and develop a sense of autonomy. However, concerns arise when standardized technological interventions limit 

creativity and impose rigid educational norms. For instance, while AI-driven assessments can streamline grading processes, 

they may also constrain students' ability to demonstrate knowledge in diverse ways. 
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Structuralism emphasizes the role of technology in shaping collaborative and interactive learning environments. Research 

highlights the effectiveness of virtual classrooms, discussion forums, and digital co-learning spaces in fostering peer-to-peer 

engagement. However, structuralist critiques also point to the risk of deepening socio-economic divides, as unequal access to 

digital tools may exacerbate existing educational disparities. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study indicate that technology can serve as a powerful tool for advancing educational justice, but its 

potential is contingent upon thoughtful design and equitable implementation. Digital technologies, including AI-driven 

platforms, online learning systems, and open-access resources, have the capacity to reduce disparities in education by providing 

marginalized communities with access to quality learning materials and personalized educational experiences. However, simply 

integrating technology into education does not automatically lead to more just outcomes. Instead, the philosophical and ethical 

foundations of technological adoption must be carefully considered to ensure alignment with principles of justice, freedom, 

and participation. 

One of the primary challenges facing technology-driven educational justice is the persistent digital divide. Unequal access 

to internet connectivity, digital devices, and technological literacy disproportionately affects students from lower-income and 

rural backgrounds. Addressing these disparities requires targeted policy interventions, such as infrastructure investment, teacher 

training in digital pedagogy, and the provision of affordable or free technological resources for disadvantaged learners. 

Furthermore, algorithmic bias and data privacy concerns present ethical dilemmas that must be addressed to ensure that 

educational technology serves rather than hinders justice. AI-driven learning systems should be designed with transparency 

and fairness to prevent discrimination based on socio-economic status, gender, or ethnicity. Moreover, surveillance 

technologies that collect student data should be regulated to uphold privacy rights and prevent potential misuse. 

Future research should focus on longitudinal studies assessing the long-term impact of technology on educational justice, 

particularly in diverse socio-economic and cultural contexts. Additionally, more interdisciplinary studies incorporating insights 

from philosophy, education, and digital ethics are needed to develop comprehensive frameworks for equitable technology 

integration in education. 

In conclusion, while technology holds immense potential to promote educational justice, its effectiveness depends on the 

ways in which it is designed, implemented, and regulated. By combining insights from pragmatism, critical theory, 

existentialism, and structuralism, this study provides a theoretical foundation for developing educational technologies that 

prioritize justice, inclusivity, and ethical responsibility. 
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